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دروس النربية الديئية 
القواعد والصرف 
المفردات وتراكيب الجمل 
المحادثة والتسر 

القراءة والمحفوظات 


ننم نح حنة - نا نا 


الدين روح وتأثر » ولذا بحب أن تهدف دراسته الى أن تشيع فى التلاميذ الروح 
الدينية وأن يتأثروا به » وينبعثوا عنه فيما بأخذون وبدعون من أمور الدنيا ٠‏ 

ودروس الدين تشمل مجالات مختلفة هى : العقيدة » والسير ؛ والعبادات 
والقرآذ ٠‏ 


ده توجبهات حول المعملومات الدينية : 
١‏ يحب ألا تكون أحكام الدين وأنظمته وقوانينه منفصلة عن الحياة » بل بحب 
ريطها بالحياة عن طريق الامثلة المستمدة من الواقع الذى نعيش فيه ٠‏ 


؟ ل تجنب الخوض في أسرار الأحكام الالهية » أو التعمق فيها بشكل واسع مما 
لا يستفيد منه الطفل ٠‏ 

من هناك صلة وثيقة بين الدين والاخلاق » ولذا بجب ربطهما سعضهما » من حيث 
أنهما يهدفان » لغاية واحدة وهي النهمي عن المنكر والامر بالمعروف » والوقوف على 
الأقيسة الخلقية التي نقيس بها سلوكنا . 

ولكن بحب ألا يطغى هذا الر بط بحيث يصبح درس الدين درسا فى الاخلاق » 

كما فى موضوعات الصدق والأمانة ٠٠٠‏ فهى تعطى فى الدين كما تعطى فى الأخلاق » 
وان الفاصل بين درسي الدين والاخلاق » هو أن درس الدين يرجع مصدر التحليل أو 
النحريم فيه الى الله تعالى » بينما نجد درس الاخلاق يرجم الى المنع أو السماح فيه 
للمجتمع » وهي نقطة هامة بيجب الاهتمام بها ٠‏ 


7ت 


: لما كان للدين اتصال بغيره من العلوم » بتفسيره لاسرار الكون » وتناوله 


5 لد بحب الاستشهاد بآنات القرآن الكريم وأحاددث الرسول عليه السلام 04 
التي تيد الموضوع ونسجل ما أمكن منها على السبورة » وجعل هذا الاستشهاد 
محورا للدرس وسئنداء 


5 يجب اتتهاز كل فرصة لنشر الوعي الديني 2 روحه الصحبحة » 
وذم الخرافات والبدع ومحاربتها » وأفهام التلاميذ أنها ليست من الاسلام الحنيف في 
شيء » مثل (الشعوذة واللطم على على الوجه وخيش الخدين بالاطاف عند الموث وصياح 
النساء وعويلهن وندبهن ولبسهن للثياب السوداء من الفحيعة » وتنظيم المأدبات 
لوحه الاولماء » وزدارة القياب «والحويطات» وتقديس ١‏ بعض الأشحار 'وتركيم الحجر 
والخرق عليها “والالتجاء الى قباب الاولياء والصالحين والى المشعوذين حبا فى جلب 
النفع » أو دفع الضرر » أو النجاح فى الامتحانات ) ٠‏ 


توجيهات حول الطريقة : 
اسان الطفل في سني حياته الأولى يفكر على مستوى حسي » فهو لايدرك المجردات 
ان ا ارا ع ل كا الامور بشكل حسي وربطها 01000 


؟ ‏ الافكار الدشة التى تفوق مستوى الطفل ؛ بحب اعطاوؤها له عن طريق 
الابحاء والاستهواء بدون أن نخضعها لضرورة اقامة الدليل المنطقى أو البرهان العقلى 
اذ لازال الطفل دون هذا المستوى ٠‏ 

ب يجب أن يعمل درس الدين على تربية وتوجيه نواح متعددة من نمو الطفل » 
فنهتم بعقله عن طريق اقناعه بفائدة العبادات كالدلاة والصىم » وبيان 
الحدكمة منها ', ونهم بعاطفته عن صرية يها له ول مز له وها +" 

4 س بحبب العامل الوجدانى » لا التخويف الدينى » ومعنى ذلك أن استعمال 
التهديدات لتوجيه الاطفال اتجاه ضار » ومنيع من منابع الخوف المؤثر على السلوك » 


8ت 


فلا يجوز أن نستعمل السلاح المعد لمحاربة أخطاء الكبار لتهديد أطفال لم يفكروا بعد 
فى ذنب من الذنوب » مما يخلق لنا شرير بن نجني بهم على المجتمع » كما نجنى بهم 
على أنفسهم ٠‏ 

بد ما يجب على المعلم فيدرس الدين_: 

١‏ ل يحب أن نتحدث المعلم فى درس الدين بقلبه لا بلسانه ( لأن ما بخرج من 
القلب ينفذ الى القلب ) » وأن يكون مثؤمنا سا يقول » وببدو ذلك في لهحته وحركاته » 
وملامح وجهه . 

- ؟* ل أن يخلق جوا من الرهبة وال1شوع ليجعل للدرس هيبة ووقارا ٠‏ 

اد أن يكون بعيدا عن التعصب الدينى أو القبلى وعن الاحقاد بين الحماعات ٠‏ 

أن يدرس الدين بروحهة السمحة وجوهره النقي لابقشوره ونزمتها٠‏ 

6 هد أن سرز أعمال الانسياء والصحابة والتابعين والصالحين » وما قدموه للنشربة 
وما تحلوا به من مثل عليا » بأسلوب قصصي جدذاب » والقاء رائع مقترن بالتمثيل » 
وأن رتسم الانفعالات على وجهه ىق مواضع الاجلال والتقديس » فيؤثر فى تلاميذه 
عن طريق المشاركة الوجدانية ٠‏ 

١‏ أن يربط درسه بما بحيط بالتلميذ من المواسم الدينية » وفرص الاحسان 
والخير » ( الحملات الوطنية للتشحير ؛ عملية التضامن الوطنى والدولى 0 صندوق 
التضامن الوطني » زكاة الفطر » حملات توزيع الملابس والمواد الغذائية على المساكين ) 
فبحعلها وسيلة الدرس والهمذانبة ء٠‏ 
لالي ‏ أن بحث التلاميذ على المشاركة فعلا فى أعمال البر التى تنظمها البلديات » 
أو الهلال الأحمر 6 أو الاتحاد النسوي ٠‏ 
لاخ أن بأخذ نمسه بالتزام كل مابدعو اليه من عمل صالح » ليكون قدوة حسنة 
لتلاميذه فان المثل الأعلى المرئي أنفذ وأبلغ من الحديث المسموع » وان أحسن 
درس ف هذا المجال هو ما يعطى خارج القسم » اذ هو المشل الحي ٠‏ 


سم 0 سسب 


وفى الجملة » يجب على المعلم # استخلاص تنيجة الدرس » بعد اتمام الحصة ‏ أن 
والتحفيظ ؟ وهل كان الدرس مهيبا وقورا أورث الخشوع وحسن التأثر ٠‏ 


بد تدريس العبادات : 
وجه » والحرص على العبادات رئاضة خلقمة 6 تعغلم الدأب والثبات والنظام وحسن 
الطاعة » فعلينا أن نحقق هذه الغابة بالتزام هذه العبادات فى أوقاتها من غير توان 
ولا اهمال وبحب أن نشعر التلاميد بما لهذه العبادات من معنى خلقى وحكمة اجتماعية 
لودوها مقبلين عليها » راغبين فيها ٠‏ مقتنعين بفائدتها وفضلها ؛ أما طريقة تدريسها 
تعلم العبادات كالوضوء والصلاة . . بطريقة عملية » في القسم مع الاستعانة 
التلاميذ أنفسهم » وذلك اشباعا لحبهم للتقليد والحركة » وتسير الطريقة حسب 
الخطوات التالية : 
أو حادثة ما). 
؟ الردي المعلم أمام التلاميذ الوضوء مثلا بشكل نموذجي كامل ودون كلام ٠‏ 
سم # رديه مرة ثانية مع شرح كل خطوة » قبل أدائها ٠‏ 
غ ب يطلب من تلميذ أن يتوضأً أمام رفاقه » ويكرر ذلك مع عدة تلاميذ » وحين 
ه ب ستنتج من التلاميذ خطوات الوضوء خطوة خطوة ويسجلها على السبورة ؛ 
ورقرأها شكل نموذجي » ويطلب من التلاميذ قراءتها بشكل فردي ثم تدوينها في 
دفاترهم * 
٠‏ ب بعود التلاميذ لأداء الوضوء بشكل عملي » ريما ينتمي الدرس ٠‏ 
فى حصص أخرى » يتعرض المعلم بخصوص خطوات الوضوء المقدمة عمليا 
والثقنة من لدن التلاميذ » الى ما يتعلق بكل خطوة من فرائض وسئن » ومستحبات ٠‏ 


10ت 


4 ب بلخص الدرس فى جدول حسب النموذج الآتي : 


القسم : النة الخامسة 


المادة :الدنمسن . تكد 5 
الفزع. + الجازات ظ مذكرة فى دروس العبادات ظ 


الموضسوع : الوضوعءع 


الفرض العام : 


اشاعة الروح الدينية بين التلاميذ بحيث يتأثرون به وينبعثون عنه فيما بأخذون 
ويدعون من أمور الدنيا ٠‏ 


الفرض الخاص : 
تعليم التلاميذ الوضوء من حيث فضله وفوائده وكيفيتهوأحكامه ٠‏ 
الوسائل التوضيحية : 


التدرس 


بهد الحصة الأولى : 
١‏ التمهيد ‏ المدة ه دقائق على الاكثر الطريقة استحوابية ب حوارية ب 
القائية ء. 
يوجه المعلم الاسئلة التالية: 


٠‏ من منكم يصلي في منزله ؟ هل رأيتم أحد أقاربكم وهو يصلى ؟ هل نشرع فى 
الصلاة دون أن نقوم بعملية أخرى قبلها ؟ ماهي ؟ ( الوضوء ) ٠‏ 


٠‏ ثم يحدث التلاميذ بقوله : لقد فرض الدين الاسلامي الصلاة على الانسان 

منذ أن يبلغ السابعة من عمره ؛ ومعنى ذلك أن الصلاة مفروضة عليكم جميعا » ولكن 
الصلاة لاتحوز الا بالوضوء والوضوء شرط أساسى للصلاة ٠‏ وقد قال الله تعالى : 
« يأيها الذين آمنوا ؛ اذا قمتم الى الصلاة » فاغسلوا وجوهكم وأيديكم الى المرافق 
وامسحوا برؤوسكم وأرجلكم الى الكعبين » ٠‏ 


وهنا يسجل المعلم هذه الآية الكريية على السبورة بخط واضح ؛ مع تلوين بعض 
كلماتها الأساسية وجوهكم ب أبديكم الى المرافق ب برؤٌوسكم وأرجلكم ) ٠‏ 
ثم بواصل المعلم حديئه : هيا تتعلم اليوم كيفية الوضوء الحقيقي ٠‏ 


تسيمر الدرس : 

٠ الطرقة عملية القائية‎  قئاقد‎ ٠ آداء المعلم : المدة‎ ١ 

أ يكشف المعلم عن معدات الوضوء برفع المنشفة ( واذا كان الحو ساخنا » يخرج 
المعلم مع التلاميذ الى مكان الماء)ء 

ب ل يطلب من التلاميذ أن يقفوا بشكل نصف دائرة على صفين أو أكثر ( التلاميذ 
الكبار فى الخلف ) ويكون المعلم فمركز هذه الدائرة ٠‏ 


ج ب بنزع المعلم جوربيه وحذاءه ويشسر عن ساعديه ؛ ونشزع من معصمه 
الساعة » وبليس القبقاب وبحلس على المقعد أو المصطبة ؛ ويستعد للوضوء جاعلا اناء 
الماء على مينه » والحوض الصغير أمامه ٠‏ 

د ب ليودى أمامهم الوضوء بشكل نموذجي كامل » ودون كلام ٠‏ 

ه ل رديه أمامهم مرة ثانية ؛ ويشرح للتلاميذ كل حركة قبل أن يقوم بها ٠‏ 

؟ سب تمارين التلاميذ : المدة ١١‏ دقيقة ‏ الطريقة عملية ٠‏ 

سدأ العملية أحد التلاميذ النابهين ‏ وتكرر مع عدة تلاميذ . وتعليق المعلم أو 
اليد الأخرين بكرانو عد كل تنيري .+ 
ن 7 ين 


ات 


الحصة الثانية : 
نت درن اللبيدين أو كر مرا فاق القولبالفتصل :+ 


؟ ب تدوين الخطوات على السبورة » أثناء التمرين السابق ويكون ذلك ف الخانة 
الاولى من الجدول الآتي : 


م« # سان ما هو فرض أو سنة أو مستحب من الخطوات » مع تعمير خانات الجدول 


الباقيهة : 


غ ب كنابة الآية : « يأيها الذين آمنوا اذا قمتم الى الصلاة فاغسلوا وجو هكم 
وأبديكم الى المرافق وامسحوا برؤّوسكم وأرجلكم الى الكعبين »6 ٠»‏ 


ه # قراءة ما كتب على السبورة ( الجدول والآبة  )‏ عدة مرات ٠‏ 


٠‏ ب ينقل التلاميذ فى دفاتر الدروس كلا من الجدول والآبة » ويشكل ذلك ملخصا 


ب ب تمارين المراقبة ( شفوية وكتابية ٠)‏ 
]ب عد خطوات الوضوء مرتبة ٠‏ 

نب ب عدها معكوسة ٠‏ 

ى ‏ هل يجوز أن نصلي دون وضوء ٠‏ 

وزع اكه ابن انانراق القت «الغر ‏ 


حت 14د 


/ 
/. 
ب غسل الوحه ء ب الرد من مسح الرأس ٠‏ 
غسل الذراعين مرة واحدة ٠‏ غسل اليدين ٠‏ 
اذا غسل المتوضىء ذراعيه قبل وجهه هل يعيد الوضوء كله » أم يعيد غسل 
الوجه والذراعين بترتيبهما المطلوب ٠‏ 
ه - الوظيفة : 


يطلب المعلم من التلاميذ أداء الوضوء فى منازلهم باشراف أوليائهم ويتحقق من 


15 لدم لى 


ظ القرآن الكريم ظ 


توجيهاتحول دراسة القرآن : 


التعليم الديني يستقي من الكتاب الكريم أو من الاحاديث النبوية الشريفة » فيمكن 
اتتخاب آبات بينات من الذكر الحكيم » أو أحاديث تحكى حكاية أو تشير الى قصة » 
فيحفظها الاطفال بعد أن بدركوا معناها بالاضافة الى الآنات البينات المثبتة 2 البرنامج 


: الاختيار‎ - ١ 


هل من حسن الاختيار أن تقدم للاطفال الآية التى وان لم نهموها فى أعماق 
أعماقها الا أنها تكون قد اثرت فيهم بما تحويه من ظاهر المعانى وهيمنت على عواطفهم 
هيمنة لا محال للشك في جميل الطابع الذيتبقيه فى نفوسهم ؟ أم هل هو تقديم ما ينبغي 
أن يشرح فق تعمق واستقصاء ٠‏ 

ان الاصل هو أن يفهم الاطفال جوهر الآبية وأن بدركوا ما فيها » ادراكا 
لايفضى بهم الى أخطاء جسيمة أو تصور مقلوب لأهم ما جاء فيها من معان وان خفيت 
على التلاميذ دقائقها ولطائفها » أو غابت عنهم اشاراتها ومقاصدها » فلندع للمستقبل 
أمر الكشف عن الخاصيات والخفايا » ل د د ا بتطور 
سنه وتقدمه في الادراك . ان الراشدين ليكتشفون فى حياتهم من أسرار ما سبق لهم 
حفظله دون غوص ف الفهم »؛ الشيء ء الكشير : وان الآبات القرآنية» 
تحمل على التاويل والشروح التناقضة المتضاربة والمختلفة باختلاف استعداد القارىء أو 


بوتت 


الحا » بحسب درجته الادراكية ومفاههيمه العلمية والظروف التى نزلت فيها هذه 
الآبات/ » فمن الآبات ما اذا اقتصر الانسان ف قرا"نها وحمظها على ظاهرها أدت معنى 
جميلا بهز النفوس وينعمها » وما اذا استقصاه بماله من واسع ثقافة واطلاع » زادته 
استتاغا وتاثيرا وأصبحت الموحبات التي تو حي بها 6 أوسع مدىوأشد بعثا على الاعجاب 
والاشعال ٠‏ 

ومعنى ذلك أن الأبه الواحدة لها من السحر مظاهر عديدة وان من الناس من يرى 
معظمها ومنهم من يستوعبها » ومنهم من لايرى منها الا القايل ؛ ومنهم من بيكون 
نصيبه النصيب التافه » ولكن الجميع يتفقون على أن التأثير والجمال حاصلان على 
اختلاف الدرجات التى ببدوان فيها عند هذا أو ذلك ٠‏ 

ولهذا كله يمكننا أن نقدم الآبات الرائعة آمنين من الوقوع فى المجازفة مطمئنين 
المحاول النفاذ الى معانيها دون جدوى ٠‏ 


؟ - الطربقة : 
ان المعلم اذا ما اختار آبات لل حفظ ء فان اللائق أن يعالج أولا فهم المعنى 
الاجمالى وتذوق ما بها من عناصر » أثناء تحفيظها أو قبل مطالبة التلاميذ بحفظها ٠‏ 
ومعروف أنه فى المدارس الابتدائية » يشترط أن يساعد المعلم>عادة فى السنوات 
الاولى على الحفظ فى حجحرة الدراسة من السبورة ‏ ومتى أراد المعلم أن يحفظ 
الآبة أو الآمات لتلاميد الفصل جميعهم أثناء الحصة » فليتذكر أن هؤلاء التلاميذ 
يختلفون فى : 
١‏ - القدرة على الحفمظ ٠.‏ 
؟ ل الاستجابة للحفظ ٠‏ 
م« طرق الحفظ ٠‏ 
4 س نسبة الذكاء التي تؤثر فى الفهم ٠‏ 
ه ب مدى الحفظ » أي مقدار ما يستطيع حفظه فى المرة الاولى ٠‏ 
ات درحة الانتباه والاهتمام بالدرس ٠‏ 


دوو كم 


نشط المجهود العقلى ويزيد فى الطاقة » ويولد ميلا الى العمل والعكس ٠‏ أن 
الفشل »: والطفل الذى يفشل فى أول مرحلة من مراحل محاولته تفتر همته )وقد 
ينصرف عن العمل ٠‏ لذلك ينبغي أن يشسجم المعلم التلاميذ وسين لهم درجة تقدمهم » 
وبلاطف من لم يحفظ ويبث فيه الأمل ٠‏ 

وقد يحفظ المعلم الآبة أو السورة القصيرة التلاميذ فى السنوات الاولى » وفى 

وفى السنة الثانية أو الثالثة غالبا ما «جد طريقة التجمع مفيدة مع السورة الصغيرة 
« ففي هذه الحالة يكرر ااي سر اناتور 3 مجسيعها ١‏ متم ان هل لاخر 
بمطالبة التلميذ المستظهر بالاتجاه الى الخلف قلا يرى السبورة » وبهذه المحاولة بظهر 
التلميذ مواطن الضعف ف الحفظ ويسير هكذا مع بقية التلاميذء 

وقد يكون محديا أيضا في القسمين أعلاه أن يمحو المعلم من الصورة ؛ أو الآبة 
كلمة أو كلمتين من الكلمات التي يسهل تذكرها » ثم نتدرج فيمحو الكلمات الأخرى » 
وهكذا بطريق المحو التدريجي يشحذ جهد التلميذ العقلي للتذكر » فتسهل عليه عملية 
الحفظ ؛ وبحسن الاستعانة بالوسائل السمعية البصرية كالاقراص وآلة التسجيل ٠‏ 

١‏ س تقدم الآبة مجودة أو متلوة فى القرص ( الاسطوانة ) : طلبا فى مزيد الجودة 
فى الالقاء والتاثر بالاستماع ٠‏ 

؟ ب تسجل كل من تلاوة المعلم والتلاميذ » قصد التصحيح الذاتي » بالوقوفه 

على مدى الخطا فى النطق ومخارج الحروف وقواعد الصرف والنحو ٠‏ 

على أن المفروض أن يعتني المعلم بجودة النطق ومخارج الحروف » وسلامة 
النحو والصرف عند التحفيظ » اذا كان التلاميذ صغارا » وقبل المطالبة بالحفظ ىق 
المنازل اذا كان التلاميذ كارا ؛ ذلك أن القرآن يجب أن بحفظ كما أنزل لأن الذى تختزنه 
الذاكرة معوجا » يصعب تقويمه فيما بعد ٠‏ 


تق اتيت 


القسم : النة الآولى 
المادة :الدبين 
الفرع : القرآن 
الموضصوع : سورة الناس 


الغرض العام : 
[ تزويد الثلاميذ بالعبر القرآنية والمثل العليا الأخلاقية لتدعيمتربيتهم الدينية ٠‏ 
الفغرض الخاص : 
المحافظة على تنزيل من ربنا الكريم والتزويد بأبلغ الكلام وأجملهلفظا ومعنى ٠‏ 
فرص بتسجيل السورة ‏ آلة التسجيل (ان أمكن ) ٠‏ 


تسييبر الدرس : 


« قل أعوذ برب الناس » ملك الناس ؛ اله الناس » من شر الوسواس 


صدق الله العظيم 


1 الرحطلة الأول التقديم المدة : ه دقائق ‏ الطريقة القائية . 


تلاوة السورة تلاوة فصيحة من طرف المعلم ٠‏ ويكون ذلك تحزئة المقاطضصع 
واعطاء الحروف حقها من حيث المد والوصل » حتى يتلقى التلميذ السورة سالمة 


كوبت 


من كل لمعبو عطي اكوم لين الوسر مط وار ا أن 
القرآنى روعته وجماله ٠‏ 


ملاحظة : 


أ بالنسبة لهذه السنة يمكن تأجيل كتابة السورة أو الآبة على السبورة لحين 
نضوجهم فى القراءة والكتابة ٠‏ 

ب ل بحسن تسميع هذه السورة مسجلة على قرص » أو فى آلة التسجيل » ان 
سمحك امكانيات المدرسة المادية بدذلك ٠‏ 


2 يت 2 
5 المرحلة الثانية : التحفيظ » المدة : ٠١‏ دقائق » الطريقة القاشمة تلقينية ٠‏ 


ملاحظة : ليس للمعلم أن يحفظ السورة كلها أثناء الحصة الأولى » بل عليه أن 
دحزلى السورة الى عناصرها الأساسية ( آبات » وحدات ) وأن بخصص حصة لكل 
عنصر ‏ الهم أن بحفظ الطفل الآبة » بعد فهمها الاجمالي » حفظا خاليا من كل لحن 
أو تشويه فى التعبير ومخارج الحروف ٠‏ 
بد تلاوة العنصر الاول من طرف المعلم تلاوة فصيحة مؤثرة ٠‏ 
د تحفيظه بالشكل الفردي » مع تقطيعه » ان اقتضى الامر الى أجزاء ثانوية » مثلا : 
على أن يربط الجزآن بعد حفظ الاول » ومع السهر على اتقان مخارج الحروف » 
وجودة النطق »واستدراك الخطأ » وابعاد التلاميذ عن التعغنى الشائع عندهم ٠‏ 
به تخليل التحفيظ بتوضيح المعنى الاجمالي » بصورة موجزة » وبالتنازل الى 
0-0 التسميع الجمعي في آخر الحصة كومسلة للمراجعة مرة واحدة أو مرتين على 
الأكثر ‏ لا أثناء التحفيظ أبدا ٠‏ 


ت120ست 


به تسبير الحصص الأخرى نفس الخطوات على أن يربط فى كل حصة بين العنصر 
المحفوظ والعنصر المحفظ » وعلى أن يؤلف بين العناصر كلها فى نهابة السورة ؛ وهنا 
بحسن تسميع التلاميذ من جديد لتسحيل السورة على القرص الحيد » وحفزهم على 
تقليد هذا التسجيل » ان كانت امكانيات المدرسة المادية تسمح بذلك ٠‏ 


تن ين نت 
سخ« المرحلة الثالثة : 
الشرح : ويتخلل هذا الشرح التحفيظ لعناصر السورة » وبعبارة أخرى يقرن 
توضيح المعاني بتلقين كل عنصر ٠‏ 
(أ) قل أعوذ برب الناس : الطريقة عملية القائية ‏ استحوابية ٠‏ 


١س‏ تشل : ولدان تشاجران » ستعيذ أحدهما يصديقه ٠‏ 


؟ ل اذا كنت تمشي مع أبيك وهجم عليك كلب بمن تستعيذ ؟ 
م« اذا رأبت عقريا فى البيت من تنادي ؟ بمن تستعيذ ؟ 
(ب) ملك الناس : الطريقة استجوابية ‏ القائيةء. 
يد دو وبازلكة مقر اح رع بجاهن سر دنالك تلق امن فو رن القالنة الويية ‏ 
من هو رب الناس؟ 
“هه (ح) من شر الوسواس الخناس الذي يبوسوس في صدور الناس : الطريقة 
استحواسة ٠‏ 
بم يأمر الشيطان الناس ؟ بالخير أم بالشر؟ 
هل تراه ؟ هلل تسسعه ؟ كيف يأمر الناس بالششر ؟ 
( د) الجنة والناس : الطريقة استجواببة ٠‏ 
5 هل رأيت ولدا بأمر بالشرء بد هاذايشيههذاالولد؟ 
د هل تظيع الشيطان؟ بهي هل تطيع الأولاد الاشرار؟ 
بسن تستعيذ منهم؟ هل تستعيذ منهم بأبيك ؟ 
كيف تستعيذ من الشيطان؟ 


القسم : النة السادسة” 


المادة : الد 0 5 
9 مذكرة فى القرآنز 
الفرع : القرآن كرة فى القرآن 


الموضوع : سوزة آل عمران 


٠: الوسائل‎ 

مصاحف ‏ قرص تتجويد هذه الآبات_ آله تسجيل ( ان أمكن ) ٠‏ 
الفرض العام : 

تزويد التلاميذ بالعبر القرآنية والمثل العليا الأخلاقية لتدعيمتربيتهم الدينية ٠‏ 
الفرض الخاص : 


2 واعتصموا بحبل الله جميعا ولا تفرقوا 0 واذكروا تنعمة الله عليكم اذ 
أعداء » فألف بين قلوبكم فأصبحتم بنعمته اخوانا وكنتم على شفا حفرة من النار 
فأنقذكم منها كذلك سين الله لحم آباته لعلكم تهندونء٠‏ 
ين د بن 
١1‏ ب ولتكن منكم أمة بدعون الى الخير ويأمرون بالمعروف وينهون عن المنكر 4 
وأولانك هم المملحون ٠‏ 


« صدق الله العظيم «6 


بن 20 شد 


بد الحصة الأولى : 


أ المرحلة الاولى : التقديم ‏ الطريقة القائية ٠.‏ 

امت لكان واه على النيوور» بظرة" حبيل وركيم اذ زرا لك وأفتل لوال 

الى القسم) 

؟ ‏ تلاوة الآبة تلاوة فصيحة من طرف العلم ويكون ذلك فى تؤودة مع تجزئة 
المقاطع واعطاء الحروف حقها كما ينبغي ذلك من حيث المد والوصل » حتى ,نتلقى التلاميذ 
الاين ان اح او لتو 1 قدا ريني رر اروك لمكا العام وو ار لضي اي 
التراكيب القرآنية روعة وجمالا وجلالا ٠‏ 
“د كلما أمكن تقديم الآية. تتسميعها مجودة في تسجيل على فرص من اللنوع 
الجيد ( هورم" دورة أو 3 دورة » مكرسبون ) أو في آلة تسجيل ٠‏ 
0 القراءة بالشكل المردي على السبورة (عدة تلاميذ ) ٠‏ 
ب القراءة بالشكل الفردي » فى المصاحف ( ان وجدةت) على أن يكون المعلم على 
طهارة ٠‏ ْ 
به تخليل القراءة الفردية بالشروح الموجزة لمعنى العناصر ( الوحدات ) والألفاظ ٠‏ 


اك الشرح : 
ده واعتصموا بحبل الله : تمسكوا بالقرآن ودين الاسلام » دين تبينا محمد 
صلى الله عليه وسلم ٠‏ 
2 ألف بين قلوبكم : كون الألفة وجمع قلويكم ٠‏ 
0 شفا حفرة : قرب حفرة » على وشك الوقوع فى النارء 
0 أتقذكم: نجاكم ٠‏ 
بده أمة : جماعة ب شعب بوحده الدين والعقيدة واللسات * 
به المعروف : كل أمر حسن محمود ٠‏ 
المتكر : ضد المعروف » كل أمر قبيح ينطوى على الشسر ٠‏ 


جو حم 


ب المرحلة الثانية : 
١‏ ل قراءة المعلم الثانية وينبغي أن تكون مؤثرة بليغة » فصيحة ٠‏ 
؟ ل استمرار القراءة بشكل فردي » مع السهر على أن تكون مقلدة لقراءة المعلم 
الثانية ٠‏ 
٠‏ فتحدر الوصية هنا » أن سِذل المعلم قمصارى جهده لتصحيح الهفوات الالقائية » 
ولتعويد التلاميذ على التلاوة الفصيحة » بمافى ذلك اعطاء الحروف حقها من حيث المد 
تند ينم تنا 
عد الحصة الثانية : 
١‏ القراءة بالشكل الفردي ( عدة تلاميد ) ٠‏ 
؟ ‏ المعتى الاجمالى وتحزئة الآبة الى عناصرها الأساسية ٠.‏ 


: العنصر الاول‎ ٠ 

د حدوده : من « واعتصموا بحيل الله ..٠‏ الى تهتدون »6 ٠.‏ 
د معناه الاجمالي : عاش العرب زمنا طويلا متفرقين » فلم تكن لهم دولة ولا قوة 
وجاء الاسلام فتوحدت كلمتهم وأصبحوا اخوانا » وعلا شأنهم وقودت شوكتهم 3 
فصاروا أول قوة أرهبت أعداءهم حتى خشوا بأسهم ٠‏ 

ولذا دعتالآبة الكريمة الى التمسك بالقرآن ودين محمد صلى الله عليه وسلم ‏ 
كما نهت عن التفرق والاختلاف وذكرت المسلمين بما أنعم المولى به عليهم من 
تأليف قلوبهم وتوحيد كلمتهم » حتى أصبحوا اخوانا متحايين يعطف بعضهم على بعض 
بعدما كانوا أعداء مختلفين » يفشو فيهم القثل واللتهب ٠.‏ 

: العنخصر الثاني‎ ٠ 
٠ » الى المملحون‎ ٠.٠ حدوده : من « ولتكن منكم أمة‎ 3 


كم :24 مه 


د معناه الاجمالى : مما يرقى شأن الأمة ويقلل الجرائم والشرور أن يقوم فريق 
من أبنائها العاملين المخلصين ذوى العقول الراجحة والأخلاق المحمودة بارشاد 
الناس الى وحوه الخير من معاضدة المشروعات العامة وانشاء المستشفيات والمدارس 
وحثهم على التمسك بفضائل الصفات كالصدق والأمانة والحياء » ونهيهم عن الرذائل 
كالكذب والخمانة والسرقة والظلم ٠‏ 

ب ل المرحلة الشائية : 


٠ س تسميع التلاميذ تجويدا مسجلا لهذه الآبة على قرص جيد أو آله تسجيل‎ ١ 

؟ ب تنمرين بعض التلاميذ على تحويد الآية » سعيا فى توفير أسباب التأثر بالقرآن 
الكريم » والاستمتاع بروعته وجماله » والاقبال على حفظه والمحافظة عليه ككنز لايفنى 
روئقه ولا دمل سماعه ٠‏ 

©« كتابة الآية فى الدفاتر بالخط الجيد » متبوعة بالمغزي الذى يتلخص فى ما 
دي 

ب يجب أن نتحد المسلمون لتعلو كلمتهم وتقوى شوكتهم ويرهب العدو جانبهم ٠‏ 

يجب أن يكون بين المسلمين طائفة تقوم بارشاد الناسالىما فيه الخيروالصلاح + 


يحي !8 اين 


مقدمة : 

١‏ - الغرض الاسمى من الدراسات الخاقية هو تقويم اخلاق التلاميذ وتهذريب 
سلوكهم ٠‏ أي السير بهم نحو غايات شريفة تكفل لهم حياة سعيدة يشيع فيها الخير 
وتعلو كلمة الحق ٠‏ 

وهذا هو تفسه الغرض الأسمى من تنزيل الكتب السماوية وارسسال الرسسل ء 
ومصداق ذلك قوله تعالى : « بأبها النبى انا أرسلناك شاهدا ومبشرا ونذيرا وداعيا 
الى الله باذنه وسراجا مثيرا » وقوله صلى الله عليه وسلم : « انما بعثت الأتمم مكارم 
الأخلاق » وهذا ما حدى بالشاعر أحمدشوقى الى القول : 

اننا الأمم الأخلاق ما بقيت2 فان هسم ذهبت أخلاقهم ذهبوا 

ولهذا كله كان معنى الاهتمام بتهذيب أخلاق الناشئين هو الاهتسام تحقيق 
اسمى اغراض التعليم الديني وأشدها تأثيرا فى الحباة ٠‏ 3 

؟ ل ولا بغيب عن اذهاننا أن اعطاء دروس فى الاخلاق ليس الا وسيلة من وسائل 
الترسية الدشة التي لا يمكن ان تنم الا توافر الوسائل الاخرى ٠‏ وفى مقدمتها القدوة 
الحسنة والجو الخلقي الصالح والتقاليد الخلقية الطيبة فى البيت والمدرسة وخارجهما ٠‏ 
فاذا اردنا أن نربى أولادنا وتلاميذنا على الاخلاق الفاضلة وجب علينا أن تكون أسبق 
منهم الى التخلق بها فقد قيل : ان صوت الاعمال أعلى من صوت الاقوال ٠‏ 

م ل على انْ محرد القدوة الحسنة قد لا يكفى ف التربية الخلقية فلا بد أن يأتى على 
أثرها تعود الناشئين التخلق بالاخلاق الفاضلة وتكرار السلوك الحسن أهم عوامل 
التعود وهذا هو السر ف ان الله تعالى بأمر بالعمل فيقول : « وقل اعملوا فسيرى 
الله عملكم ورسوله والمومئون » والمراد بالعميل هو العمل الطيب الذي شفع 
الانسان فى دنياه و آخرته ٠‏ 

فمن الضروري اذن ان نعود اولادنا وتلاميذنا العادات الحسنة من البداية وى 


امت 


مقدمة تلك العادات : العادات الفردية كالنظافة والنظام والمواضة على الذهاب الى 

وبعد مرحلة التأدب العملي تأتي مرحلة التهذيب النظري وهو العمل الذى 
المعلم قصة أو أكثر يتحلى فيها الخلق الذي يريد أن يتحلى به التلاميذ ثم يقصها عليهم 
ثم يستنبط منها الخلق المطلوب ثم يبين ما نترتب على اتباع هذا الخلق من تتائج طيبة 
وما نترتب على تركه أو اتباع ضده من تنا نج 2 متسكية :2 

ه ل ومن الضروري أن تستمد القصص ف آول الامر من حياة التلاميذ وتجاربهم 
وجلاء آثار الخلق الطيب فى حياة الفرد وحياة المجتمع ولا يزال شرح وبوضح حتى 
يبث فى أتفسهم رغبة صادقة فى التخلق بهذا الخلق وليعلم أن نجاحه فى درس التهذيب 
توقف الى حد بعيد جدا على نجاحه فى بث الرغبة الصادقة فى اتباع السلوك القويم ٠‏ 

١‏ ل من هذا كله تعلم المراحل التى يسلكها المعلم فى درس التهذيب اذا اتبع طريقة 
الندء بالقصة وجعلها أساسا لدرسه ٠‏ 

وتنلخص هذه المراحل فى سبع هي : 
أ التمهيد : وبحب أن تلبع فيه ما نتبع في الدروس الأخرى ٠‏ 

ب ل العرض : وهو سرد القصة بالطريقة الالقائية التي يشوبها الاستنباط كلما 
أمكن ذلك ٠‏ 

د الاستشهاد على ذلك من الكتاب والسنةء٠‏ 

ه ‏ عمطالبة التلاميذ أن بأتوا بقصة مشابهة للقصة التى سردها المعلم عليهم اذا 

ول ربط موضوع الدرس بحياة التلاميذ وتجاربهم الخاصة ٠‏ 

زا بيان ما بيترتب على التخلق بالخلق الذى بينه المعلم من تتائمج طيبة للفرد 

٠ والمجتمع‎ 


27 لدم 


القسم : النة الل-لوسة 


المادة : الاخلاق مذكرة فى الاخلاق 
الموضصوع : الاقتصاد 


0 ل١‎ 


« كان وجهاء القربة يسءون بين الللازل ليجمعوا من المحسئين الأموال اللازمة 
لبناء مسجد وما أن وصلوا الى منزل أحد الأثرياء حتى سمعوا صاحيه يقول لخادمه ما 
هذا الاسراف والتبذير ؟ لقد أمرتك بشراء رطل من اللحم لا أكثر » أما وقد اشتريت 
رطلين فاني سأخصم ثمن رطل من أجرك اليومي واذا ما أعدت الكرة أصرفك من خدمتي 
وما أن سمع الوجهاء كلامه حتى قال أحدهم : لا نأمل خيرا من رجل هذه سيرته » 
فهيا بنا فلا فائدة ترجي منه ٠‏ فرد عليه صديقه : ان الواجب يدعونا الى طرق الأبواب 
ثم استأذنوا فى الدخول على الغني فأدخلهم الخادم وأقبل الغنى فبينوا له سبب زيارتهم 
وطلبوا منه المساهمة فقال لهم : ( هنا يوجه المعلم السؤال التالي ) : 

هل سيساهم الغنى فى هذا المشروع أم سيتعلل قله ما فى اللد ؟آه 


أشكر لكم مساعيكم التي تبذلونها لبناء مسجد القرية وها أنا أشجعكم بألف 
دنار وقدم لهم المبلغ فانعقدت ألسنتهم وأندهشوا لسخائه » فواصل الغني كلامه قائلا : 
أظنكم قد سمعتم ما قلته للخادم عن رطل اللحم فاندهشتم الآن لتبرعي بهذا المبلغ 
فاعلموا أيها السادة : لولا اقتصادي وحسن تدبيري لما تمكنت من المساهمة بهذا 


المبلغ 6 * 


تحليل القصة : 
٠‏ لماذا سعى الوجهاء بين منازل القرية ؟ه ما سبب اندهاش الوجهاء ؟ 
+ لماذا هدد الغنى خادمه بالطرد ؟ ٠‏ ما رأبيك فى هذا الغنى ؟ 


28 د 


البحث : 
هل تعتقد أن هذا الغنى ورث ثرونه عن جدوده ؟ 
٠‏ اذن بأي طريقة جمع هذه الثروة ؟ ساذا عرفت ؟ 
هل يمكن لهذا الخادم أن يكون ثروة؟ لماذا ؟ 
بماذا بخطو الانسان الى الثروة ؟ أبحسن بك أن تصرف كل دخلك ؟ 
الاستم لل ل بالآية : 
والحذر الحذر من التبذير فالله تعالى سول : « ولاتبذر تبذيرا ان المبدرين 
كانوا اخوان الشياطين وكان الشيطان لربه كفورا»ء 
٠‏ عن أي شىء بنهانا الله ؟ لماذا ؟ 2 وبماذايأمرنا؟ لماذا ؟ 


كيف تكون عواقب المقتصد ؟ كيف تك ون عواقب الممذر ؟ 


الا ا اج : 


الاقتصاد هو توفير جزء من الدخل ولو كان قليلا وهو ضروري لمن يريد أن 
بعيش ف المستقبل عيشة راضية 5 


ألا شتري الا ما هو ضروري ٠‏ ألا تلد الغنى فى نفقاته ٠‏ 


أفساح المجال أمام التلاميذ ارواية ما يعرفونه من الحكايات الواقعية التابعة 


ظ القواعد والصرف ظ 


نحن نعلم جميعا أن تاريخ اللغة العربية موغل فى القدم » فلقد ذكر المؤرخون 
والعلماء أن اللغة الحميرية (وهي لغة عربية)عرفت منها تفوش وآثار يرجع عهدها الى 
القرن م ق.م وأن العربية العدنانية (لغة الشعر الجاهلي ولغة القرآن) قد ظمرت ىف 
القرن الخامس ق.م هذا وأن الآثار التي ظهرت أنها من القرن الثامن قم كانت 
بالطبع لقوم وجدوا قبل هذا التاريخ وهناك دولة عربية (وهي الدولة المعينية) عرفت 
قبل المسيح بنحو ١١‏ قرنا اذن فالعربية احدى اللغات السامية المتأصلة والعريقة٠ء‏ ولا 
همنا من هذه اللمحة التاريخية الا شيئانا تان : 

)١‏ ان العربية أصيلة وأصالتها هذه هي التي حفظتها طوال هذه المدة مسن 
التلف والانقراض » فلقد انقرضت لعات ولغات وبقيت هى شامخة الانف عزيزة الحجاب 
رغم ما مر عليها من محن سواء فى القديم أو الحديث ٠‏ 

؟) أن حياة اللغات مرهونة بحياة أهلها لان ارتقاء اللغة وحياتها مبنيان على 
ما لأهل كل لغة من رقي وعلى مقدار جهود أبنائها فى حفظها وصونها ٠‏ ولقد اشتهر 
العرب باعتزازهم بلغتهم وغيرتهم عليها الى حد التعصب ويتحلى هذا فى ضرب 
أولادهم على اللحن واشمئزازهم من الخليط اللغوي الذي أخذ يتسرب الى لغتهم اثر 
الفتوحات الاسلامية ‏ ذكر ابن قتيبة أن أعرابيا دخل السوق فسمعهم بلحنون فقال : 
سبحان الله يلحنون ويربحون ونحن لا نلحنولا نربح ٠‏ 


الروايات وذلك عندما أخذ اللحن بسري الى ألسنة العامة والخاصة وأخذت العجمة 


حج لوانت 


تنسرب الى الفصحى بسبب من يسميهم الحاحظ بالمولدين (الموالي الاعاجم) الذين دخلوا 
الاسلام ٠‏ ولقد كانت الطريقة التى اتبعها العرب فى تدوين لغتهم طريقة علمية الى 
حد ما وذلك لانهم انطلقوا من الواقع اللغوي نفسه ومن المصادر الموثوق بها مثل 
القرآن والحديث والشعر الموثوق بصحة روابته فلقد كانوا يتجشمون الرحلات الى 
البوادى لينقلوا مشافهة عن الثقات من أهلها وكانوا يستنكفون من الأخذ عن 
الحضر او عن الاعراب المجاورين للامم الاجنبية لاعتقادهم أن الفساد تطرق الى 
لتحي بر كيز اا كانوا يراجعون ما كوه » وما سمعوه قصد التحري والتدقيق 
واتبعوا فى تحرياتهم طريقة المحدثين فى تجريح الرجال وتعديلهم فلم يثقوا فكل من نقل 
عنهم أما المراحل فكانت كما يلي : 

)١‏ جمع الكلمات حيثما اتفق فالعالم برحل الى البادية ويخالط أهلها ويسسع 
عنهم ألفاظا مختلفة فى مواضيع متنوعة فيجمعها كلها ويسجلها دونما تبويب أو 


٠ تصشضشيف‎ 


( جمع الكلمات عن طريق ما يسمى الآن بمحاور الاهتمامات أي : تجمع أسر 
الكلمات التي تنجمع تحت تحت عنوان واحد ٠‏ 

ع) وفي هذه المرحلة تم وضع معجم يشمل كل الكلمات التى جمعت على شق 
خاص لير جع اليه من أراد البحث والاستفادةوأول من قام بهذا العمل الخليل بن أحمد 
صاحب كتاب العين والمتوفى سنة ١ه‏ » ولم تكن هذه الطريقة القاموسية الصين 
اهتدى اليها الخليل منظمة تنظيما يسهل البحث مثلما هو الشأن فى معاجمنا الحالية 
ولكن رغم ذلك فقد كان عمله هذا نواةللمعاجم والموسوعات الاخرى ٠‏ 


أما استقراء القواعد واستخراج صورها وكلياتها وأحكامها فكان عقب جمسع 
اللغة ولا.تزال حقيقة نشأة القواعد محل خلاف بين الباحثين والمورخين فمن قال : 
أن آبا الاسود الدؤّلي هو أول من وضع النحو وقعد القواعد باشارة علي بن أبي 
طالب اثر القصة المعروفة التي تساق فى هذا المجال وتذكر الانحراف اللغوي الذي لمسه 
أو الاسؤقدمن اجتهه وى من يبدل النعن ف«القرآن سسا من الاسبات: الكبين 
دعت أبا الاسود الى التأليف فى النحو زمنهم من ينسب البداية الاولى الى علي بن أبي 
طالب تفسه ء 


تب 51ا بت 


ويروى أيضا أن أبا الاسود جاء الى زياد أمير البصرة فقال : اني أرى العرب 
قد خالطت هذه الاعاجم وفسدت ألسنتهاأفتأذن لي أن أضع للعرب ما يعرفون به 
كلامهم فقال زياد لاتفعل ‏ قيل : وجاء بعد ذلك رجل الىزياد فقال : أصلح الله الامير 
(توفى أبانا وترك بنون) فقال زياد : يرجع كلامه : ( توف أبانا وترك بنون ) وعندئذ 
تراجعم الامير واذن لأبى الاسود الدؤلى ان يضم للعرب مأ بعر فون به كلامهم ٠‏ وشك 
كثيرا من العلماءفى الروايات التي تسند هذا العمل العلمي الضخم الى أبي الاسود غير أنهم 
نتفقون على أنه هو الذى قام بوضع حركات لحروف القرآن وهذا يعتير نواة لنشأة 
اللحوهء. 


ومهما يكن فان العرب بادروا الى حفظ لغتهم بضبط قواعدها واستنتاج قوانينهاء 
وحصر أحكامها وكانت طريقتهم تعتمد على الاستقراء فلقد استقرأوا جميع الكلام المدون 
وغير المدون وتتبعوا النتصوص واستنتجوا منها ما أصبح معروفا بعلم النحو والصرف 
وأول عالم تنفق حوله جميع الرويات هو الخلليل بن احمد الجامع للغة وتلميذه ( سيبويه) 
ثم تواصل العمل على بد الرعيل الذي جاء بعدهما ٠‏ وقيل أن الذي بدأ العمل فى 
النحو هو عيسى بن عمر وفى الحقيقة أزعلماء اللغة لم يكتفوا بالاستقراء فقط بل 
فرعوا فى ذلك تفربعات لم يعرفها العرب وأعطوا لما استنتجوه أسماء همىي من 
مصطلحاتهم » ولو قدر للمعاجم أن تظهر فى العمد الاول لرأي الاعرابي فيها أشياء 
غريبة عن مألوفه ( المسند ‏ المسند اليه ى الفاعل ‏ المفعول ‏ المبتدً ب الخير س 
العرؤرءت العانتب ساني المسيول عت الوضو وت البنو عدبت اللشررطن ف 
الجنس ‏ النوع ‏ الكل ) وغير ذلك أضف الى ذلك الكلمات الاعجمية التي 
أخضعها للعربية فنحتوها أو اشتقوا منها أو غير ذلك ٠‏ 

وقد ملئت الكتب بحكايات طريفة كانت تجري بين الاعراب الوافدين وبين 
النحوبين فلم يكن يفهم العربي مصطلحات النحويين ٠‏ حكى أحدهم : أنه قال لاعرابي 
أتهمز اسرائيل » قال اذن اني لرجل سوء قال : أو تجر فلسطين » قال اذن اني لقويء 

وهكذا تكون النحو وتكونت له مدرستان علىغرار مدرستي (الحديث) مدرسة 
البصرة ويتزعمها سيبويه ومدرسة الكوفةوتتزعمها الكسائى ؛ وأخذ الخلف بواصل 
عمل السلف الى أن اكتمل النحو ووصل الى ما هو عليهء٠‏ 


32 لدم 


أهمبة القواعد : 

يقول الاستاذ احمد رضا (متن اللغة) فى شأن القواعد ما بلى : 

« لا أراني مبالغا اذا قلت : ان اللغة هي فى الاغلب أصول وقواعد وأساليب 
تجرى عليها أكثر مما هي مفردات وألفاظ وأن لهذه الاصول والقواعد والاساليب من 
الرسوخ والثبات فى اللغة ما ليس للمفردات» فالمفردة كثيرة التعرض للتطور من تحرينف 
وتبديل وقلب ونحت مما يمكن معه مع طول الدة أن تغير شكل الكلمة وهمكذا 
تموت كلمات وتحيا أخرى » أما طرق الاشتقاق والتركيب فثايتة لا تتغير الا فيما 
ندرءه 

ومن الواضح عند جميع الامم أن اللفة لا تكتمل شخصيتها الا بقواعدهما 
وقوانينها ٠‏ وليس يعني هذا أن للقوانين اللغوية قداسة وهيننة على المجتمع ٠‏ لا 
يجوز لافراده أن ينفلتوا من هيمنتها وليس يعني هذا ايضا أن أهمية القواعد ذاتية 
تقصد لذاتها سواء أدت وظيفة أو لم تؤدها 2 بل الذي أعنيه من هذا العنوان هو 
الدور الوظيفي الذي تلعبه القواعد بالنسبة لعملية التفاهم التي شرحتها منذ حين» 
ولا يستطيع احد اتكار هذا الدور فى توضيح المعني وتحديد أهداف الكلام ٠‏ 

وهنا أرجم الى المتعرجات التاريخية لنرى من خلالها ما تترتب عن الاخلال 
بالقواعد ارك ذكروا أن أحد الاعراب قدم المدينة بقصد تعلم (القرآن) 
فسمع من معلمه أو مقرئه الانة التالية : ان الله ترىء ٠.‏ من المشر كين ورسولهة» 
بالكس فقال الاعرابى : ان يكن الله بريئا من رسوله فأنا أبرأ منه فبلغ ذلك عمسر 
فدعاه وقال : أتبرأ من رسول الله يا أعرابي » فاعتذر له أنه قدم المدينة ولا يعلم 
القرآن » وأقرأوه بعض آباته ومنها هذه الآبة وحكى القصة لعمر فقال : ليس هذا 
دا أعرابي ثم قرأ عمر : ( ان الله بريء من المشركين ورسوله ) ورفع ( رسوله ) فقال 
عالم باللغة ( أي بقواعدها ) ٠‏ 

ماذا ذ نستنتج من هذه القصة ؟ ١‏ يسشتع أشياء كثيرة منها : 

٠ ان الاخلال بالقواعد فوت على السامع معنى عميقا فى هذه الآبة‎ (١ 

خ) ان الطالب (الاعراه 0 همهمئصبا على المعنى قبل المبنى وهكذا نبغي 


نت 383 حت 


أن يكون التعلم والتعليم فانظروا كيف أدرك وظيفة الكلمة فى المرة الاولى ٠‏ وكيف 
فهم العطف ف المرة ة الثانية دون أن يقول له عمر : (انه معطوف) وما لنا تتكلم بلغة 
النحو وعمر والاعرابي لا عهد لهما بهذه اللغة ٠‏ 


وأعود بكم بعد هذه الرحلة التاريخية القصيرة 5 الى سرد بعض الحقائق التي تبين 
بوضوح أهمية القواعد سواءف النطق أو ف الكتابة » فلتقديم الجاروالمجرور عندما يكون 
الممتداً نكرة دور فى المعنى اذ 1 او اضح عند المتكلم هنا هو الكيئنونة التي تتضمنها 
شبه الجملة أما الشخص التكرة فغير واضح لديه » فلذا لا يستطيع أن يبدا الكسلام 
بمجهول ويخبر عله بمعلوم » لان الاخباروصف وحكم والحكم على الشنىء 07 


٠ نصوره‎ 


ولحروف الزيادة فى الافعال معان جديدة بالتقدير مثل «استفهم # وخاصم ل 
وقطع ‏ وتمارض »© وغير ذلك ٠‏ 

فلكل بنية من هذه البنيات وقع خاص ف النفس » وتجسيم لحالة فكرية خاصة ٠‏ 
ثم ان فيها اختزالا لعبارة بأكملها (مششل ممعود ب ومصدور) ولا يسعني المحال 
لتعداد خصائص القواعد والتعرض لها بابابابا ٠‏ والذى يمكن أن يقال بصفة عامة هو: 
أن قواعد اللغة من نحو وصرف واملاء ونااقة مقومات اللغة وأصولها فاذا تخلينا 
عنها فقد هدمنا اللغةكلها أو هدمنا عناصرهاء ولا سكئنا أن نهدم أعمالا حفظت لغتنا 
وضبطت قوانينها تلك الاعمال التيقام علماء اللغة بتدعيم أركانها ٠‏ يقولأحمد امين ف ضحي 
الاسلام « وبذلوا فى ذلك جهمدا غريبا فى تنبع النصوص وأعمال الفكر واستخراج 
القاعدة » وليس دري أحد مقدار المجحهود الذي بذل فى تعرف قاعدة بعرفها أطفال 
المدارس الابتدائية اليوم » فاذا كان الاقدمون بذلوا هذه الجهود كلها وتوصلوا بعد 
طول عناء الى هذه القوانين اللغوية التي نحتكم اليها ونلتزم بها فكيف يسوغ لنا 
أن نستهين بما وصلوا اليه » أفلا يكون من الانصاف أن تقدر هذه الجهوداولا 
ونواصل السير لتكمل الحلقات التي بقيت ثانيا ء لان العمل اللغوي مثل العمل الفكري 
لابعرف حدا ولا نهاية غير أنْالعمل الذي ندعو اليه هو العمل المنظم الذي يصون عملنا عن 
العبث ٠‏ يقو لالاستاذ أحمد رضا : اذاللغة مشمتركة بي نأبنائها كسائر المصالح المشتركة فيما 
بينهم » مكملا : أن هذه المصالح تتعرض للفوضى اذا لميكن لها نظام يحفظهاء ووازع 
يزعها عن الشذوذ عن النظام عند التعارض والتزاحم » كذلك اللغة فانها تحتاج الى مثل 
هذا من الضوابط والقواعد التي هي نظاء اللغة وشريعتها وكما أن أهل الحل والعقد 


ع هه ات 


فى اللغة وهم أئمتها من السابقين وأصحاب المجامع الصالحة من المتأخرين هم أولوا 
الحق فى ضبط هذه القواعد وتهذيبها على سنن لا يخرج بها عن حدها ولا يمسخها فى 
وجهها واتجاهها القومي » ومميزاتها الخاصة وف ذمتهم منع الفوضى واقامة نظسام 
اللغة على أركانه » ونظرا للاهمية التى يكتسبها هذا العلم يفضله ابن خلدون على 
اللغة نفسها يقول فى المقدمة ج غ ص 56؟١‏ «والذي يتحصل ان الاهم المقدم منها هو 
النحو » اذ به يتبين أصول المقاصد بالدلالةفيعرف الفاعل من المفعول والمبتدأ من الخير؛ 
ولولاه لجهل أصل الافادة وكان من حق علم اللغة التقدم لولا أن أكثر الاوضاع العربية 
باقية فى موضوعاتها لم تتغير بخلاف الاعراب الدال على الاسناد والمسند اليه فانه تغير 
بالحملة ولم ببق له أثر فلذلك كان عله النحو أهم من اللغة اذ فى جهله الاخلال 
بالمفاهيم جملة وليس كذلك اللغة » أه ٠.‏ ولست هنا مع ابن خلدون فى هذه المفاضلة 
وانما أقول : ان اللغة كل لا يتجزأ (مفردات ‏ تراكيب ‏ قوالب قواعد ‏ أحكام) 
غير أن أهمية القواعد لا تخفى على أحد ى حفظ كيان اللغفة ٠‏ 

يقول الغرابى : والقوانين والقواعد فى كل صناعة هى أقاويل جامعة تنحصر فى 
كل “واعدة ديكا" اسياء كيرة نخدي عواة نا لوي ان كواق قد علط فيه عا يط 
(احصاء العلوم) ٠‏ 

ولفظة قواعد نفسها تدلنا على أنها أسس سنى عليها شىء من الاشياء » فاليناء 
الشامخ لا يثبت ان لم تدعمه القواعد والاركان » والعلم لا يتحقق ان لم يستخلص له 
قوانين جامعة وقواعد مضبوطة شاملة ٠‏ فالقواعد ‏ اذن فى كل ميدان هى الاسس 
والدعائم التي يقام عليها البناء ويثبت ثباتها ولكل شىء قواعد هي الميكل الذي 
يحفمظ خاصياته ‏ فللعلم قواع ده وللتفكير قواعده ‏ وللحياة قواعدها ب 
وللغة قواعدها وقد تكون القواعد مي الغرض الاسمى الذي نهدف اليه كما هو 
الشأن فى العلوم ‏ وقد تكون وسيلة فقطولكن لابد منها كما هو الحال فى اللفة 
والمنطق وغير ذلك . لذا كان ضروريا على من يريد ولوج أبواب المعارف 
أن يتقن قواعد النطق والكتابة لانها بمثابة المفاتيح التي تمكن الدارس من الاتصال 
بجميع أوجه النشاط الفكري والحضاري فلا أعتقد أن الجاهل بهذه القواعد يستطيع 
أن ينفذ الى صميم المياة العلمية والثقافية بل لايستطيع حتى فهم الكلام على مقتضياته 
ولعل قائلا يقول : لماذا لم يحتج العربي الاول لهذه القواعد ومع ذلك كان له المام 
كاف بالثقافة أو كان على الاقل يعرف ثقافة بلاده ٠‏ 


أقول : ان العربي الاول كانت له ظروف توفرت فيها النماذج الصالحة للمحاكاة 
والتقليد » فلقد كان تلقن هذه اللغة صافية وكان محتمعه حريصا على صفاء اللغة » 
أما نحن فان هذه التماذج نجدها لا فى المدرسة ولا فى الشارع ولا فى المنزل بل 
تحد عكسها تماما ٠‏ فكل ما نبنيه فى المدرسة تهدمه احاديث الشارع والمنزل ٠‏ أعتقد 
أنى أطلت كثيرا فى الحديث عن اللغة ون شأةالقواعد وأهميتها فى حين أنه ما يزال أمامنا 
مجال آخر يحتاج الى بسط وتفصيل ٠‏ 


تدريس القواعد: 

شمل تدريس القواعد الميادين المذكورة سابقا (وهى اللحو ‏ الصرف ل 
الاملاء # الخ) غير أن الاستعمال غلب (على النحو والصرف فقط) ٠‏ 

لقد شهد القرن الحالي من بدايته خصومات عديدة بين من بريدون تدريسس 
القواعد بالشكل الذي كانت عليه فى عصورها الزاهية ٠‏ وبين من يعارضون تدريسها 
بأبة صورة كانت وبين من يريدون رأيا وسطا ء وهو أن تدريس القواعد لابد منه 
وكك عد أن نكف عو الاقال: الح ارسق مها ود إنمدك علا يعات 
تجعلها ملائمة للعصر ومستجيبة لرغبات المتعلمين » وبطريق مشوق يخالف الهج 
القديم شكلا ومحتوى ولرسا أداهم مذ هبهم التحديدي الى أن يقترحوا حذف 
أبواب من النحو وتفريغ بعض الكليات ب ولم تكن هذه الخصومات جديدة على 
النحو بل شهد نوعا مئها فى العصر العباسى ونوعا ف القرن السادس ف الاندلس » 
والذي يهمنا فى هذه الخصومات هي أنها طبيعية ولابد منها فى كل مجتمع أخذ 
يتحسس طريقه الى الوجود وقد تشمل هذه الخصومات القضابابآ الاجتماعهية 
والدينية الاخرى ٠‏ 


واذا أردنا بسط بعض الحجج التى يستند اليها كل فريق فى دعواه أمكننا أن 
)١‏ ان حجة الفريق الاول واضحة وهي تنلخص ف أن العربية لغة القرآن ولغة 
الحديث ولغة الشعر والنثر بل ولغة الثقافة الاسلامية فى مجموعها ذلك التراث الضخم 
يولجنا فى هذا التراث لنتذوقه ونعتز به » وأي تغيير ندخله على القواعد فانه يجعلنا 


.+ شك 


صما بكما أمام ثقافتنا الزاخرة ومادامت العربية بفضل تدونينها وهضمها لجميع حضلرات 
الشعوب والامم التي فتحها العرب ٠‏ ومادامت قد اتسعت لعلوم اليو نانوفلسفة الاغريق 
وحكمة الهند ذانها دلتنا على أن المشكلة ليست مشكلة لغة أو قواعد وانما المشسكلة 
مشكلة شعب وتوثب فكر وحضارة أمة ٠‏ 

؟ ‏ أما ححة الفريق الثاني فهى مضادة لهذه الدعوى تماما لانهم يرون أتتا فى 
عصر الذرة واللختزعات العلسة ومن الحمق أن نبقى مع الفاعل مرفوع وعلامة رفعه 
الضة المقدرة على الياء المحذوفة » فماذا عسى تحدينا هذه العبارة ماذا عساها أن 
تساهم فى تقدمنا العلمي » ان حذف القواعد من مناهج الدراسة أمر أصبح لا يقبل 
الجدال » وحتى اللغة تفسها يكفينا منها المقدار الادنى الذي يضمن لنا التفاهمم 
ويكفل لنا ممارسة العلوم الاخرى أما الاشياء التي تزيد عن هذه الحاجة فلا قيمة لما 
فى حياتنا المعاصرة » ثم ان القواعد من العلومات الجافة التي لا يميل اليها الاطفال 
ولا قبل عليها حتى الكبار لانهفا تدرس مصطلحات غامضة وقوانين متعسفة أحيانا 
لا علاقة لها بالمنطق ولا بالمكر ٠‏ 

أما الفريق الثالث فهو يرى أن اللغة بقواعدها ولا يمكن الاستغناء عنها بحكم 
صعوبتها أو جفافها » بدعوى ان العصر أصبح اتجاهه علميا ٠‏ 

غير أنه يمكن التخفيف من تعاريفها والتحسين فى بعض مناحيها وتنظيم مناهجها 

تنظيما يكفل لنا اقبال الطلاب عليها ويسهل تطبيقها ويضمن لنا تحقيق الوظائف المتوخاة 
من ورائها » وعمل كهذا بجعل أطفا ا يتعلمون لغتهم ونتفهمون أسرارها ويربطون 
ماضيهم بحاضرهم » ويتمكنون فى نفس الوقت من ولوج أبواب المعارف الاخرى » واذا 
كنا منطقيين مع أنفسنا وواقعيين فى نفس الوقت فاننا لا يسعنا الا الاتتصار للفريق 
الاخير » لأنه أكثر واقعية واسلم تفكيرا بيد أنه تجدر الاشارة الى أن هذا الفريق 
تمسه انقسم على نفسه وبددته الاراء المتطرفة اذ اصبح البعض من أنصاره يرون 
أن تخفيف القواعد أو اصلاحهما بتمثل فى احداث كتابة جديدة (مثل الكتابة اللاتينية) 
تكون الحركات فيها الى جاب الحروف (عبد العزيز فهمي باشا) والبعض الآخر 
يقترح تعويض الحركات بأرقام وتكتب الى جانب الحرف (الجنيدي خليفة) ومنهم من 
يقترح اطراح قضية الاعراب تماما والاعتماد على السكون اللهم الا اذا كانت حالات 
تدعو الى اللبس فنتفق أو نخترع علامة جديدة وغير ذلك من الآراء التى يريدون بها 
تشويه وجه العربية » ودعواهم فى كل هذا هي صوبة الخط العربي من جهة وصعوبة 
القواعد النحوية والصرفية من جهة ثانية ٠‏ أما صعوبة الخط التي تتمثل لديهم فى 


كه 


عند ضورة الحرف: الواعد: باختلاق: مؤاقته من 'الكلية وق التقط المشافسة الستكى 
الحروف فلا أعتقد أنها تمثل صعوية بحيث تتطلب منها التضحية بجميع ما تلك من 
تراث وأما صعوبة القواعد ففيها ما يقال : ولكن هل هناك علم بخلو من الصعوبات 
ولعل الصعوبة هى التى تنحدى قدراتنا فتفتقها ولولا الصعوبة لنامت وخمدت 
مؤاهينا ٠٠‏ أمااسمة الاشتقاق الذى يعيرونة عبباافهو بالمكن لانة نجس كل عالية 
فكرية تختص بها شيته نحن لاشكر قيمة ما ذهب اليه بعضهم من أن بعض المناقشات 
والاصطلاحات الاعرابية التي نازم بها طلابنا هي من قبيل الاعمال التعسفية لانها لا 
تفيدهم معنى جديدا ولكن نحن نكر ماينتج عن هذا التصرف الشخصي لانه بحيل 
. اللغة الى عمل فوضوي يذهب بنظامها ويقتل حيويتها ثم ان طرح الشىء جملة 
واحدة بحكم أنه صعب لا مبرر له فهمذهالصيحات ليست صيحات اصلاح وانما هي 
صيحات هدم وتخريب » فاذا كنا نريد اصلاح وتطوير لغتنا فليس هذا هو الطريق 
بل الطريق العلمى هو أن تتخذ اللغة أساسا لدراستها وضيط رصيدها من جديد على 
ضوء المقنضيات العصرية وذلك بالاثراء والتوسيع فالاهتمام ينبغي أن بشجه بادىء 
ذي بدء الى اغنائها بما يعبر عن مسميات العصر الحديث وعن الاوضاع الحالية 
المختلفة تلك التى لا نجد لها مقابلا فى لغتنا أي ينبغى سلوك الطريقة التى سلكها علماء 
العصر العباسي عندما أخذوا يصلح ون العربية حقا ٠‏ يمكننا مثلا القيام باستقراء 
. جديد وتتبع للمفاهيم الفكرية والاساليب المعير بها عن هذه المفاهيم ٠‏ وقد نوصع 
بواسطة ذلك التقسيم القديم للكلمة الى تقسيمات أخرى تسهل على الدارسين 
معرفة اللغة والنحو ٠‏ مثلا : عندنا ( الاسم والصفة والاشارة والملوصول والضمير ) 
هذه كلها بدخلها النحو القديم تحت باب الاسم وعقلية ا و 
الاشارة على أنها اسم وكذلك الصفة ويمكن كذلك الاستغناء عن بعض الابواب التي 
لا وظيفة لها فى حياتنا الثقافية المعاصرة مثل التنازع والاشتفال وبنض أوزان الفعل 
الثلائي المزيد بثلاثة أحرف » ويمكننا أيضا اختصار التعاريف القديمة وتقريبها الى 
الاذهمان ٠‏ 

فالاصلاح الذي ندعو البه هو أن بتناول حقيقة جوهر المشاكل تلك المشاكل 
التي أفردت لها موضوعا بذاته وأخيرما لاشىء يفيد اللغة وقواعدها أكثر مسن 
العناية بالطرق التي تقدم بها وبالاساليب التي تعلم بها وبالفلسفة التي يستند اليها 
التعليم فى عمومه ولعل سبب هذه الخصومات التي أتينا على ذكر بعضها راجع بالدرجة 
الاولى الى التحجر والجمود الذي وصلت اليهما العربية فى عصور الانحطاط راجع الى 


الطريقة التي وصل اليها تدريس القواعد فى تلك الحقية المظلمة وما بعدها ٠.‏ فلقد 
أصبحت العناية متجهة الى تعليم القواعد على أنها غاية فى حد ذاتها وكان الدارس 
يقضى زهرة شبابه وأغلى أيامه فى حفظ مادة هي فى حد ذاتها لا قيمة لها ان لم بكسن 
لها ما تخدمه ٠‏ اذن جاءت هذه الخصوماتعقب النهضة كرد فعل للتطرف الذي حدث 
والجمود الذي أصاب العرببة من جرائه وانطلاقا من هذا الاستنتاج ينبغي أن نعيد 
النظر فى طرق تدريس القواعد لان الطربقة كل شىء ف المادة وسوف لا آتيكم بجديد 
وانما أدع وكم وأدعو تمسي معكم الى التفكير مليا فى القضية علنا نصل بعد سنوات 
الى طريق يضمن لنا السير المتزن وبحقق لنا امتلاك هذه الآليات الاساسية التى 
لا يستغني عنها أي دارس بل وأي مثقف وبامتلاك هذه الآليات امتلاكا واعيا تصبح 
اللغة ملكة متقررة فى العضو الفاعل لها كمالاحظ ذلك ابن خلدون ٠‏ 


)١‏ تأخير تعليم القواعد الى فترة نكون فيها متحققين من نضج مدارك الطفل 
ونمو لغته ومن المعلوم أن النضج العقلي والنمو اللغوي لا يكونان قبل العاشرة ٠‏ 
فما دام الطفل عاجزا عن التعميم والتحديد وادراك العلاقة بين الجزئي والكلى فماذا 
سيفيده تعليم القواعد وما دام الطفل لايستطيع تركيب جملة باللغة المتعلمة فلا أحسبه 
سيستفيد من تعلم النحو والصرف بطريقةمنظمة وهادفة ٠‏ ولا يعترض علينا بمادة 
الحساب التي نعلمها للطفل ابتداء من السنة الاولى مع أنها مادة عقلية محردة لانها تربط 
بالمحسوس وتقرب معانيها بالملاحظة والممارسة اليدوية وليس كذلك النحو الذى قد يمكن 
تعليمه بعض المبادىء (مثل مثل المونث والمذكر ‏ والمثنى والمفرد والجمع ‏ وما يتبع ذلك 
من تأنيث الفعل وتذكيره ومن اسناد الفعل الى الضمائر الحاري بها الحديث )هذه الاشياء 
يمكن تعليمها ابتداء من السنة الاولى أو الثانية ‏ لكن بصفة علمية لادخل للتعايل 
والتحليل فيها ولا دخل للملاحظة والزبط والاستنتاج ٠‏ 

اذن يمكننا أن نستعمل أربع سنوات أو خمسا فىتعليم ما يسمى بالقوالب والتراكيب 
بطريق مباشر يكون الطفل فيه خاضعا للاستعمال الحي » ولا أقصد أن يكون هذا التعليم 
م وكولا للصدف بللابد من تنظيم حصص خاصة تهدف الى تعليم اللغة بكامل عناصرها 
وليست اللغة مفردات وانما هي تراكيب ولا نتم تعليم اللغة الا عن التراكيب لان الجملة 
هى وحدة اللغة ولان الكلمة اذا استعملت ىجملة تضحى ببعض معانيها فى سبيل المعنى 
الذق تخدده الجملة ولا يسفل على :الطقل'اذراك هذا ,اله إذا درناة ترما مكنا 


(١‏ تمديد تعليمها الى آخر سنة من التعليم الثانوى لان هذه هي الفترة 
التي يتمكن التلميذ فيها من فهم المحددات وادراك المواضعات والاصطلاحات ادراكا 
واعيا » ثم انها الفترة التي يكون فيها محتاجا الى تذوق وتلمس الاسرار اللغوية أما 
ما هو ا يي ثم الوقوف بها عند المرحلة الاعدادية فلا يعلم القواعد 


وا ل لاا ا 0 بو جل ات 
مضمون ما اكتسبوه ٠‏ 


ع( الاهتمام باعطاء الاولوية عند التدريس لوظائف الكلمات والادوات على 
الاحكام والمصطلحات فاذا أفهمنا الطالبمعنى (لا) ووظيفتها داخل التركيب أمكنه 
أن يدرك السر فى التعبير بها وبعد ذلك بأني الحكم متآخرا وبعبارة أخرى ينبغي اطراح 
الاساليب القديمة التي تدرس القواعد محددة عن النواحى الوظيفية لان هذا يحعلنا 

مغوات: تكرى نا فين دوق واظة بواقم التلميذ ( الدارس ) وبالحياة اللغوية تفسها ٠‏ 


فالذي يدرس المبتدأ والخبر أو الجملة الاسمية ويقدم لنا نمطا واحدا من الامثلة 
(العلم مفيد ‏ التفاحة حلوة) فكأنه يشعر التلميذ بأن كل الجمل الاسمية تنكون من 
ميتدأً وخبر بهذا الشكل » واذا جاء التطبيق فانه لا يطلل سوى مبتدآت أو أخبارا 
على غرار ما قدمه هو ٠‏ فى حين أنه بحسن بل بحب الانطلاق من النص والاتنهاء اليه 
ليلاحظ الطلاب وحدة المعنى وترابط العناصر المكونة له من بداية الجملة الى نهايتها 
وقد تطول الجملة او تقصر حسب الناسبات قد تكون الجملة بهذا الشكل : (التفاح 
الذي اشتراه أبي من السوق أمس ‏ حلو والملاحظ هنا أن التامل فى اجزاء الجبلة 
يقودنا حتما الى أن التفاح الذي هو موضوع حديثنا لم ينته الكلام عنه ولم تحصل 
الفائدة المرجوة من المتكلم الا بعد ذكر «حلو» وهكذا ‏ وبهذا تعطي الناحية 
الوظيفية قيمتها ثم تعرج على حكم هذه الكلمة او الجملة التي أنهت الكلام ٠‏ وى 
هذا المجال اذكر ابواب الفعل المزيد ‏ فالزيادة الموجودة فى هذا العلم ليست شيئا 
اعتباطيا لا دخل له فى المعنى بل الزيادة ف المبنى تدل على الزيادة فى المعنى ) فالفعل علم 
غير أعلم وهذا غير علم ‏ وهلم جرا ٠‏ 

ان طرقنا رغم جدتها ما تزال عقيمة لانها لاتنطبق من الواقع اللغوى ولا تفضي 
الى التطبيق العملي الذي يحقق الوظيفةويخدم الذهن ويمرن اللسان ٠‏ فكثير مسن 
المعلمين والاساتذة لا يقومون الا بتطبيقات شكلية لاتفيد الطالب فى شيء فماذا يفيده 


كت 240 


نصريف فعل (علم) مجردا عن الحملة المأخوذة منها وماذا يعنيه حفظ المصطلحات 
واسظهارها ٠‏ 

( أنه من المميد أن 'ندرس القواعد دراسة توسعية بأن بعاد فى كل سنة 
الأبواب التي درست بصفة مدققة ويضاف اليها بعض الابواب وبعض الحوانب التي 
لم يتعرض لها والني تلبي حاجة من حاجات التلميذ اللغوية » وبناء على هذا يحسن أن 
تتكامل المناهج وتنلاقى اجزاؤها فى دوائر كبيرة ٠‏ 

8 "الإعاية الاتتعداء عن معن سوس القراةة :و اللخصات التومة مكناد 
تاما ٠‏ لأن الاستغناء عن الشكل بعود الاطفال الاعتماد على النفس وبيمرنهم ىق 
نفس الوقت على تطبيق وحذف القواعدالتي تعلموها » أما أن نمكنهم من العكاكيز 
التي يرتكزون عليها فسوف لن تتعله واالنحو ‏ شأنهم فى ذلك شأن الللاب 
الذين يتعلمون الحساب دائما وحتى بعد الكبر عن طريق المحسوس وحده فان 
أذهانهم تتعطل وقدراتهم تخمدا ٠‏ 

ل ال على ما يزيل اللبس ويوضح ال معنى 

مثل (فكرم مُكوم) ومثل مثل :الكت الشكات القب) راذا قلق :ان التلامية ما راتوا 
فى طور التهجي فكيف تكلفهم ا لة أقول : لا فائدة من تعليم 
القواعد اذا كان المتعلم لا بحسن ميادىء اللغة نطقا وكتابة لاننا قلنا : ان اللغة 
سابقة على نشأة القواعد غير أن البإحث أمثال (نيمور) لا يوافقني فيما ذهبت اليه 
والحقشقة أنا لا تتمكن من اعداد نلاميدنا للحياة اذا لم نعودهم على مواجهة صعاب 
القراءة ٠‏ 

5) تخفيف المصطلحات والحدود الاعرابية التي تثقل الذهن مثل (المثنى 
المنصوب) : منصوب /الباء الممنوح ما قبلها المكسور ما بعدها نيابة عن الفتحة أو 
الكسرة فى المثنى المجرور ومثل (الجمع المنصوب) منصوب بالياء المكسور ما قبلهما 
المفتوح ما بعدها ل ل ل 0 
الاسم الفرد + وكذلك اعراب (أبي) عندما تقول : مرفوع بالضمة المقدرة على ما قبل 
باء المتكلم منم من ظهورها اشتغال المحل بحركة المناسبة ٠‏ 

أعتقد أن مثل هذه التعريفات والاصطلاحات وحدها تستغرق فى تدريسها وشرح 
مفاهيمها عاما كاملا وفى هذا المحال أقترح أيضا التنازل عن بعض الشروط 
ىحوي وتان الكسة رلبدة لمشيل ويد الجعة) + 


حت 41نب 


) مناهجنا : وهى بلا شك فى حاجة ماسة الى مراجعة وضبط وتنقيح ٠‏ 
فالتعليم الابتدائمي مفصول عن التعليم المتوسط وهذا مفصول عن الثانوي »؛ فى حين 
أن المنطق التربوي يقنضي أن تكون كل مرحلة ممهدة لما قبلها وممهدة لما بعدها 
لان العملية التربوية عملية متكاملة » ومن الاشياء التي تحقق التكامل ضبط المناهج 
وبالاضافة الى هذا التكامل الذي ندعو الى تحقيقة اقنرح أن بيقع الاقتصار على الابواب 
التي لها صلة بصحة الضبط وتأليف الكلام ٠‏ 


ولقد خففت بالفمل برامج التعليم المتوسط وأصبحت لاتحتوي الا على 
الاشياء الاساسية والمعقولة لكن الشىء الذي بعاب هنا هو أنها لم تبن على أساس 
مناهج التعليم الانتدائى ٠‏ 


م ل تحنب الطريقة الحدولية المعقدة التي تحول درس القواعد الى درس 
هندسى وخاصة اذا كنا فى تدريس الصرف فأغلب ما ترى الاساتذة بحرون أسلناد 
الافعال الىالضمائر بالطريقة الحدولية المعروفة التي تنتزع المفردة من واقعها اللغوي الى » 
وتعزلها وتميتها ثم تصرفها وتطالب بحفظها (قرأت ‏ قرأت # قرأت الخ) ٠‏ ولست 
ادري كيف بصرف المبت ويعامل معاملة الحي ٠‏ واذا ما تصادم الطالب بحالة مسن 
الحالات التى يكون فيها مضطرا الى التعبير فانه لا يستطيع تصريف فعل أو اسناده 
اسنادا صحيحا ء وهذا راجع - فى اعتقادي الى عقم الطريقة التي تعلم بها التصريف 
فلو عودناه بطريق الاستعمال الحقيقي (طريقة التحويل) لكان هذا التعليم ابلغ وأفيده 


ه) التطبيق : أن فترة التطبيق هي الفترة الحاسمة التى يجب أن نوليها 
عناية بالغة ذلك أنها هي المجال الوحيد الذي يضمن رسوخ هذه القواعد وهضمها » 
فدراسة القواعد مثل الرياضيات لا تثمر الابكثرة التطبيق والممارسة لان الالمام 
بالجوانب النظرية لا كفي فى رسوخ المعلومات » والتطبيق الشفوي بالنسبة للقواعد 
خير ضمان لربية العادات اللغوبة » الذا بحب الحرص على حعله فترة عملية وأساسية 
في جميم أدستويات ولا يكون التطبيق عمليا أساسيا الا اذا راعى المعلم ما يلي : 
)0 اشثيار نماذج ونصوص صالحة للتطبيق بأن يكون اتصالها بالحياة وشقا وأسلوبهما 
مهد با وشيقا 6 وآن نضمن لنا تزويد التلاميد بألوان من الخمرة والثقافة ٠‏ 


(5) تنويع التطبيقات وتعميقها بحيث تصبح تخدم الذهن أكثر مما تخدم اللسان» 


حك :سه 


(0) تحنب التطبيقات التى يقصد منها التعجيز لان هذا يجعلنا نهدم ما نبنيه فى حين 
/أننا ردك تثبيت البناء وتدعمه والتدعيم كون بالمساعدة و التشجيع 6 ولهذا نتطلق 
من الاشياء البسيطة متدرجين شيئا فشيئانحو الاشياء المركبة واذا ادرك الذدهمن 
النسائط أمكنه ادراك المركبات ٠‏ 


() ويحسن بالنسبة للتطبيق الكتابي تخصيص جزء من الحصة أو الحصة بكاملها 
للتصحيح الجماعي ولمناقشة الاخطاء التي وقع فيها معظمهم حتى نمكنهم من ادراك 
أسباب الخطأ وتصحيح ما فى اذهانهم ‏ ومن رأبي أن لا تسند العلامات الا بهد 
التصحيح الذاتي الذي يقوم به كل فرد على أني لا أميل كثيرا الى التمارين الكتابية 
المنزلية بالنسبة لمادة القواعد ٠‏ 


(١‏ الاعداد : لست فى حاجة الى تذ كي ركم بقبمة الاعداد فى هذا المحال لان 
الاعمال أيا كان نوعها لا تثمر حقيقة الا اذا بنيت على أسس متينة وكانت لها أهداف 
واضحة واتبع فى انجازها منهج منظم ومخطط محكم ٠‏ هذا فى اعمال العامة فما بالكم 
فى الاعمال البيداغوجية التي تنجه من فكرالى فكر أحدهما ناضج والآخر كامن لست 
فى حاجة الى تذكيركم بهذا لانكم تدركونه حق الادراك وتمارسونه يوميا غير أني أحب 
أن أشير الى أن الاعداد اعدادان (قريب و بعيد ) فالقريب ما تعرفونه ويقوم به بعضكم 
بوميا اي ا سين لوقام ل 1 لاحده 


فكر مليا لوجد أن ل الناجح هو الذي يبت ليلة ينتقي ويرئب المعلومات التي يريد 
تقديمها لطلابه والتعليم انتقاء وترتيب قبل كل شيء فاذا لم نقم بهذا فكيف نستطيع 
تجسيم المجرد وتقريب البعيد » وتسهيل الصعب فهذه مبادىء تربوية يجب توفرها 
ير ال ا ا ا الا ل 
اختيار الجوانب التي ينبغي الاقتصار عليها وفى الاستعداد النفسي للمادة » وفى التفكير 
فى الوسائل المساعدة على سل عاك بصت وي النسيان ان لم يدون 
فى مدونة او مذكرة تكون رهن اشارة المعلم ان طلبها ٠‏ 

أما الاعداد البعيد فيتطلب دراسة وافية للبرنامج المقرر ومقارنة ذلك بمقدار المحصص 
المخصهدة للمادة ودراسة نفسية وعملية للطلاب الذين تقدم لهم هذه المادة ٠‏ وتصفحا واعبا 
للكتاب المقرر (للنصوص والقراءة) حتى يضبط على ضوء كل هذا ما شبغي أن يقدم أو 
يؤخر وما هي المعلومات التي تحتاج الى التعمق والتدقيق وماهيالمعلومات التيتحتاج فقط 


ع وه جه 


الىاعادة ومراجعة » وما هي الطريقة التي تليق مع هذه المجسوعة البشرية الخاصة وما هي 
أوجه الضعف التى بجب أن نعالج فى اواثل السنة وبصفة عامة يستطيع المدرس بعد هذه 
الدراسة الشاملة أن يصسم للعسل السنوي مخططا يضمن له النحاح ويحقق الفائبة 
وهذا المخطط تل فى ترتبب الاسلوب حسب التدرج المنطقي و ففاختار النصوص 
التى يستغلها سواء فى الاستنتاج أو التطبيق وفى جعل الدروس اللغوبة كلها متكاملة ٠‏ 

فاذا قام المعلم بهذا فى اوائل السنة وفكر فى كل الوسائل واحتاط لكل الظروف 
وضبط منهاجا متكاملا ومئاسيا لمستوى قصمله قان عيله سيكون بلا شك عسلا علسا وله 
وزنه فى العملية التربوية ٠‏ 


وبهذا 'تصان اعمالنا من الفوضى والارتحال » وبهذا نحقق لاناثنا ما ترجوه منا 


بلادنا وأمتنا ٠‏ 
ظ المنهج المتبع فى تدريس القواعد ظ 


لقد اتينا على كثير من النقاط التي لها صلة بالمنهج المتبم فى تدريس القواعد » 
وهنا أريد ان ألخص الطريقة بجميع مراحلها وخطواتها » ومن المعلوم أن أحسن طريقة 
لتدريس القواعد هى تلك الطريقة التى رأناها عند الاشار:: التاردخية التى ألمعنا 
اليها حين تعرضنا لنشأة النحو ع وهي الطريقة الاستقرائية التي تنطاق من الواقع 
اللغوي نفسه وتعتمدالملاحظة والتتبع والموازنة والاستنناج وهذه هي الطريقة العملية 
التي تتبع فى تدريس المواد العلمية الآن » وذلك أنها تساير طبيعة المكر » فالانسان 
لم يكتسب المعارف والمفاهيم التى أصبحت جزءا من حياته الا عن طريق الملاحظة أولا 
والتعميم والتحريد ثانباء٠‏ 


جاء فى هامش معيار العلى ما يلي : الانسان فى مبدأ الفطرة خال عن تحقيق 
الاثياء وقا. اعطى آلات تعينه فى ذلك وهي الحواس الظاهرة والباطنة » فاذا أحس 
بأمور جزئيه مرارا عديدة أقبل العقل على تعريتها عن الغواشى ي الغريبة (كالكم والكيف 
والاين والوضع) وهي الامور المخصصة لهاء والتي هي غير ضرورية فى ماهيتها حتى 
مصير بتلك التعربة كلية م تنتبه لما بين الامور الكلية من المشاركات والمباينات » 
فان الحس وليكن البصر اذا أدرك شحرة أو انسانا أو فرسا تأدت تلك الصورة 


44 د 


المنطبعة من الحس الى الخيال وهو من الحواس الباطنية ثم أقبلت القوة الداركة 
للسعقولات على هذه الصور فألفتها متفقة فى أشياء مختلفة فى أخرى فميزت المتفق 
فيه وهي الجسمية عن المختلف فيه وهو الحيوانية والنباتية وميزت الحيوانية المتفق فيه 
بين الانسان والفرس عما اختلفا فيه . فهده اوجه اقتناص المعاني ثم رتبت على هذه 
المذدركات أحكاما عقلية أخرى (معيار العلم) فأنت ترى من هذا النص الذي أوردته 
5 التفكير هى الملاحظة والموازنة والاستنتاج أي أن الذمن ستقرىء 

ق وبحصل بذلك على مفاهيم شاملةء لذا إشادي علماء التربية الحدثة باتباع هذا 
7 الذي يضمن للطلاب اكتشان الحقائق بأنفسهم وعن طريق ما بلاحظلون 
(وأوائل معلمينا هم أبدينا وأرجلنا) كما قال روسو وعلى ضوء هذا ينبغي أن تنواصى 
باستعمال المنهج الاستقرائي الذي تعرض فيه أمثلة متنوعة تحتوي على الجزئيات 
المراد ملاحظتها والتي تضمن لنا تجسيم الخصائص التي تؤدينا الى اكتشاف 
الكليات فى النهاية ٠‏ وبعد اكتشاف القوانين بحسن بنا أن نستثمر الطريقة الثانية 
(الاستدلالية) أو القياسية تلك التى نقيس فيها الاشباه بالنظائر ومعنى ذلك أننا كلما 
وجدنا حالة ينطبق عليها القانون الذي اكتشفناه وتوفرت لها تمس الشروط حكمنا 
على الحالة الساقة وهنا بأتى دوّر التعميع والتحريد أو التخصيص والتحديد ٠‏ ونخلص 
ال معروفين : )١(‏ منهحا استقرائيا وهو الذي 
ننطلق فيه من الامثلة المستخرجة من النص الى القاعدة المستنيطة عن طريق الملاحظة 
والمقارنة (؟) ومنهحا قياسيا ننطلق فيه من الكليات الى الجزئيات » من القواعد الى 
الامثلة وهذا المنهج هو الذي كان متبعا فى التعليم القديم » ولعل بعضنا ما زال بتبعه 
بطريق عفوي كأن يصادفه مشكل فيتعرض ان انترع وإعطاء عد اك لحم اسيرع ل 
توضيح ذدك بالامثلة والشروح ٠‏ وف الواقع أن المنهحين متكاملان لا سكن أن 
يستغني أحدهما عن الآخر ٠‏ فاذا كنا تفضللى 51 للاسباب المذكورة فان استعمال 
الثاني ضروري ف النهاية ٠‏ 


ارس 


١‏ الخطوة الاولى : أول خطوة بخطوها العلم يع للد عي المراجعة أو التمهيد 
مراجعة ما تم تحصيله في الايام الاخيرة ليم . واعلييدلك الجا الحلية ولجان ار كيره علق 
ماله صلة بدرس اليوم حتى تكون مراجى وتمهيدا فى : نفس الوقت . وللمراجعة دور 


جح م سام 


لا يستهان به فى تثبيت الحقائق وترسيخها وتوضيحها » ولا ننتقل الى المعلومات 
الحديدة الا اذا ثبت لدنا أن الطلاب نفضوا أبديهم فعلا من المعلومات القديمة 
وأصبحوا يدركونها ويملكونها حقا ٠‏ 

٠‏ سب الخطوة الثانية : هي عرض النص المخصص لهذا الغفرض وبسكن أن 
ننطلق من النص فى مرحلة المراجعة والتمهيد ومن الشروط الضرورية التي يحب توفرها 
فى النص هي : )١(‏ مختلف الصور التي يراد دراستها حتى بمكن تسليط الملاحظة 
من الاكتفاء بعرض نماذج من التراكيب تختار اختيارا دقيقا بحيث توضح فيها الفكرة 
كاملة ٠‏ وأحب أن أشير هنا الى انه بحسن تحنب الحمل القصيرة أو الجمل المصنوعة 
والمتكلفة أو العبارات الجافة التى تظهر عليها مسحة من المثالية المصطنعة لانها لا 
تعثير واقعا لعوبءا حبا ٠‏ 

واذا لم تسعف القطعة أو النماذج فى تقديم أمثلة متعددة فلا مانع من أن نضيف 
تنم الصور المراد مناقشتها تستخرج على حدة وترتب ترتيبا رأسيا على السبورة 
وتسطر الاحزاء المقصودة بالذات وتشكل أواخرها حتى نحضر الاذهان ٠‏ 

م« الخطوة الثالثة : وهى أهم الخطوات وفيها نشرع فى البحث والمناقئة 
(نناقش لنستخرج الصفات المشستركة بين الحزنية والاخرى (وهذه موازنة رأسية) 
ونتقارن بملاحظة الصمات المختلفة بين الحزئية والاخرى ( وهذه موازنة أفقية)ء 
وتشمل الموازنة والملاحظة نوع الكلمة ووظيفتها المعنوية وموقعها بالنسية الى غيرهاء 
أو لما ليها وفى النهاية نوع الحركة التي تحملها وهذا كله نقصد به التمهيد للحكم العام 
أو القاعدة التى تستنبط بعد جمع الملاحظات والاستنتاجات الحزئية ٠‏ 

4 الخطوة الرابعة : الاستنباط وما هو الا عملية تجميع وتنظيم 
فبعد الاتتهاء من المناقشية والموازنة وسان ما تشترك فيه الامثلة أو الحزئيات المدروسة 
بعد كل هذا يقدم المدرس مع طلابه على جمع الشمل وعلى الربط والتنسيق وعلى 
استنياط القاعدة ‏ فتوجه اسئلة توجيهية دقيقة لاكتشاف الحقائق وما اكتشاف 
الحقائق الا العودة بالطلاب الى ما تم التأمل فيه وملاحظته ومناقثشته واستنتاج بعض 


حم 6ت 


خصائصه لبحوصل ف قال قانون او قاعدة تنوخى فيها الاختصار والتدقيق لتتكوذن 
جامعة مانعة كما شولون ٠‏ 


ه ‏ الخطوة الخامسة : ( التطبيق ) وهو الخطوة النهانية التى نستعد فيها 
امأ كما بانحازه وما تحصلنا عليه بواسطة الخطوات السابقة ؛» وبهذه الخطوة 
وحذها نستطيع أن نحكم للدرس أو عليهلاننا من خلالها نستشف قيمة العمل الذي 
قدمئاه وقممة الحهود التي بذلت وبعبارة أدق هذه الخطوة ة هي التي تقيم أعمالنا 
وتقدم لنا صورة عن مدى نجاعة طرقنا » ولهذا نوهت بأهسيتها فيما سبق ٠‏ والتطبيق 
كما يذكر المر يون «هو الثمرة العملية اللغعوية للدرس وهو نوعان : جز لي وكلي ب 
فالتطبيق الجزئي يعقب كل قاعدة تستنبط وقبل الانتقال الى غيرها ٠‏ والتطبيق الكلي 
يكون بعد الاتنهاء من استتباط جميع القواعد التي اشتمل عليها الدرس ٠‏ وخير مجال 
للنطبيق:(١)‏ هو التطبيق الشفوي اليومي الذي تكون عن طريق القراءة والمطالعة ٠‏ 
الوظائف اللغعو نه التى بعيتها الاستاذ لطلانه طاليا منهم التعليل والاستدلال ٠‏ 

() القيام بحركات ومطالبتهم بالتعبير عنها شفوياء أو عرض صور مثيرة ومطالبتهم 
(4) مطالبتهم باتمام بعض التراكيب الناقصة ٠‏ 
(ه) توجيه أسئلة تكون الاجابة الصحيحة عنها ادراكا للوظيفة المدرسية ٠‏ 


وهناك مجال آخر للتطبيق الكتابى ويبرز فى الانشاء الاسبوعى الذي بحرص فيه 
المعلم على تطبيق القواعد المدروسة تطبيقا واعيا ولكن حرص المعلم هذا لا يفيد ان 
لم يدربوا دائمما وى كل مناسبة على تحرير بعض الفقرات او الاجابات التي يكون 
الطفل فيها خاضعا لظروف الاسئلة ٠‏ 

وليس هذا كل ما يمكن ان يكون محالا للتطبيق بل ذكرت هذا على سبيل المك ال 
فقط ٠‏ واذا كنت أفضل التطبيق الشفوي غالبا فلان مواقف الحياة لا تمهل الانسان 
حتى بفكر ودكتب ولان التعبير الشنفوي أبلغ من التعبير الكتابي ٠‏ ومن الاشياء 
التي ينبغي تحنبها فى الاعمال التطبيقية تلك الامثلة (التي تطالب التلميذ بذكر ماهية 
الفاعل او الحال) أو تازمه بتعداد الجوازه والنواصب وغير ذلك من الابواب النحوية 
المعروفة ٠‏ 


وتذهب كل هذه المجهودات ادراج الرياح اذا لم تكن لغة المعلم انموذجا صالح]أ 
للمحاكاة فى كل الاأوضاع اللغوبية لان التحربة اثبتت أن الانسان والصغير بصفة 
خاصة يتعلم اللغة عن طريق المحاكاة والتقليد أكثر مما 0 الاكتسنات* أما أذا 
اجمع التقليد الواعي والاكتساب الحكيم فذاك عين الكمال ء 


ظ من مشاكل النحو والضرف ظ 


العربية وبأصالة قواعدها فلا يعنى هذا أن لغتنا او قواعد لغتنا خالية من المشاكل التى 
توجد فى كل لغة ونحن عندما نحس بهذه المشاكل فان ذلك يحفزنا الى تلمس طرق 
العلاج وافتراض الحلول المناسبة وهذا فى حد ذاته يعتبر خطوة ابحابية ونحن عند ما 
نشير الى بعض المشاكل هنا فانها ... نضع ذلك أمام الواقم حتى يعمل كل منا 
ب وبعد ان تتفق ‏ على التخفيف من حدة المشكل ريثما تنهض العربية فتحل مشكلها 
بيدها او ينهض أهلها فيعالجونها علاجا يضمن لها ولهم السيادة فى هذا الكون ٠‏ 
وهذه المشاكل على نوعين : 


)00( ما نتصل بيئية اللغة نفسها ٠‏ 


0 
1 


|! 
0 
| 


(؟) وما نتصل بالاصطلاحات والتءلميلات والتعاريف » ومن أهم مشاكل النوع 
الاول أبواب الفعل الثلاثي المجرد أو ما نتصل بالسماع فكثيرا ما يسأل الطالب لاذا 
هذا الفعل من باب ضرب والآخر من باب قتل والثالث من باب علم فالجواب الذي 
يأنيه هو أننا نعتمد السماع وهنا تنلاشى عزائمه ‏ تلك العزائم التي قويناها عندما 
درسنا الضوابط التى تقبل القياس وماكثرهاء 

وعندما نرجعم الى المضارع فاننا نجد القاعدة ولكن الذي يهمنا هو الماضي لانه 
هو المنطلق فلو تنهض المجامع اللغوية بهذا العبء وتعيد النظر فى النصوص العربية 
القدمة وتحرى استقراء جديدا لهذه الابواب لعلها تكتشف سرا ما زال مجهولا ولعل 
الاعراب الاولين كان لهم هذا السر والنقلة من العلماء أغفلوه لانهم لم يكونوا 
يستفسرون عن الفرق بين كذا وكذاء تقول : لو نفتح بابا للاجتهاد المنظم مرة أخرى 


د48 د 


نجند له مجامع علمية تأخذ على عاتقها مسئؤولية البحث الى أن تنمكن من تحديد 
والو تقرسيا الأشياء التي بقيت منذ الاستقراء الاول غامضة تقول لو بقع هذا لأمكن أن 
نحصل على تنائئج طيبة » ومن هذا القبيل أيضا مصادر الفعل الثلائي وجموع التكسير 
/ المشاكل الحقيقية والتي تنصل باللفة نفسها ) العدد وتأنيثه وتذكيره وافراده 

) لا يستطيع المنطق أن يقف على قدميه أمام العلة فى تأنيث المذكر وتذكير 
المؤنثك وجمع المعدود قبل العشرة وافراده فيما بعد ذلك ونصيه فيما بين الاحد عثشر 
والتسعة والتسعين وجره مع اللئة والالف ٠‏ 


وأهم مشاكل النوع الثاني هي القضايا التالية : 


؟) شبه الجملة المتعلقة بالمحذوف ٠‏ 


*) المفعول المطلق (ودلالة الاطلاق) لم لا يقتصر على اعتبار الحروف الظاهرة 
هي النواصب فى النقطة الاولى ولم لا يعتير الجار والمجرور هو الخبر فى النقطة الثانية 
ولم لا كت : 3-3 بالمصدر وكفى ما تنا وللاطلاق 5 


هذه بعض نماذج من المشاكل التي تنفر المتعلمين من تعلم النحو العربي ( ولعل 
ابن مضاء الاندلسي ) هو أول من تنبه لهذه المشاكل وصئف فيها كتابا اسماه 
(الرد على النحاة) وهجم فيه على قضي ةالعامل بضفة عامة والعلل الثواني وقضية 
التعليق ودعا الى تيسير النحو وطرح الخلافات اللفظية التي نشأت بين مدرستي 
الكوفة والبصرة وحمل بشدة على الموولين الذين يحملون الاسلوب ما لا يطيق وعلل 

هذه الحملة يكونه كان ظاهمري المذهب ٠‏ ومهما يكن فله الحق فى بعض ما 
سسب يه هذا وان الذي ندعو اليه هنا هو محاولة التخفيف من هذه للشاكتل 
٠اعادة‏ النظر فى بعض المصطلحات لا بقصد ازالتها تماما وانما بقصد تهذسبها 
الختصارها ٠‏ 


واذا كنا نظهر حبنا لهذه اللعة فان المحب لا يلام على حبه وانما يلام على خيا تنه 


التي هي أعز ما نملك ( اللغة الوطن الدين ) ٠‏ 


2 له 


ا أ 


ملاحظة : يواجه المعلم صعوبة فى تدريس النحو لتلاميذ السنة الثالثة » وأصم 
الصعوبات على ما أعتقد هي ما يعانيه التلميذ والمعلم معا فى التفريق بين الاسم » 
والفعل ٠‏ وهذه تجربة تعتمد على المحسوس للاعانة على تشخيص الفعل » فلعلها تفيد 
من أراد اتباعها ٠ ٠‏ 


“د سقف ولد .٠ه‏ المعلم ‏ ماذا فعل ؟ وقف ٠‏ يسجل المعلم الافعال على 


م بجلس ٠٠‏ 2 ماذا قعل ؟ جلس ٠‏ 
به يكتب « ساماذا فشعل ؟ ‏ دكتساء 
سمسخم « د ماذا فشعل ؟ بمسح ٠‏ 
“ع يرجصع « ا مذا يفعل؟ | برجعء 


الدرس : 
0 قراءة الكلمات من المعلم ٠‏ من التلاميذ ٠‏ افهموا » وقف على ماذا تدل ؟ هل 
تدل على شىء محسوس ؟ لا ٠‏ ماذا تفهم منها ؟ القيام بعمل ؟ 

د مشى ٠‏ هل نراه ٠‏ هل يمكن أن نشده بين أبدينا ؟ لا ٠‏ ماذا اذن ؟ يمكن 
أن تقوم به ؟ .٠‏ فهو اذن ٠٠‏ فمل ٠‏ 

3 وكذلك جلس ٠.‏ هل هو شىءنراه ؟ يمكن القيام به ٠.٠‏ عمله .٠‏ 


ل 7 اك 


/ مقارنة : 

/ رن 

ب) بأخذ المعلم مسطرة » ما هذه ؟ مسطرة ٠‏ هل هي فعل ؟ لا ٠٠‏ ماذا ؟ ٠٠‏ 
اسم ٠‏ انها محسوسة يمكن شدها ٠‏ يد ٠‏ مقعد ٠٠‏ عرض عدد من الاسماء المحسوسة 

«٠ الاسماء راهاننلمسها‎ ٠٠ الموجودة‎ ١ 
٠ يرفع بده‎ ٠ بمضغ‎ ٠ بخرج‎ ٠ يمشى‎ ٠٠ بمسح‎ ٠ بالفعل‎ ٠ لاننا نقوم بالعمل‎ ٠ لماذا‎ 
تح ركنا عندما‎ ٠.٠ فعلناها‎ ٠٠ لاذا ؟ لاننا قمنا بها‎ ٠.٠ هذه كلها أفعال‎ ٠ بنظر‎ ٠ يضرب‎ 
٠ فعلناها‎ 
الفعل هو ما دل على حركة‎ ٠٠ ج( استنتاج : ما هو درسنا ؟ الفعل + ما هو الفعل ؟‎ 
000 تؤخد القاعدة بسيطة من التلاميد بعد النقاش الوافى‎ ٠ وفعل شىء‎ 
د) لس يمكن التعرض للفعل الماضي والمضارع فى دروس لاحقة بعد رسوخ ماهية‎ 
التطب ىَّ‎ 


30 #8 شوم الغلى بافعتال والتلاميذ يرون عن ذلك + 

شر يس اانه اققال وامكا من عبرون 2د كايا 

يعرض المعلم هذه الجمل والتلاميذ يستخرجون الافعال ٠‏ 

به نزل المطر غزيرا فى صباح اليوم ٠٠‏ 

د أحمد نهض فى الصباح الباكر وغسل أطراقه ٠٠‏ 

د عاق لني الفون عان العة ره 

به رجم الاب الى الدار على الساعة السادسة مساء فشرب القهوة ٠‏ 
3 


قراءة فقرة من درس القراءة واستخراج الافعال ٠٠‏ 


د تمم هذه الجمل بفعل مناسب : 


]8 لد 


٠ الاب القهوة مساء‎ ..٠ 

٠ الجزار اللحم للناس‎ ..٠ 

٠ التلميذ الدرس جيدا‎ ٠ 

٠ءةسردملا الولد فى الحافلة و٠.٠. الى‎ ٠٠ 
: كمل هذه الجمل‎ 

د طبخت 0.ء الطعام ٠‏ 

به اتتصر ءءء على العدوو ٠‏ 

بهي حرث ٠.٠‏ الارض ٠‏ 
كون جملة مع كل فعل من الافعال الآتية: 

جلس ب يلعب ب خرج ٠‏ 


كون حملة بها فعل وسطره كون جملة بها فعلان وسطرهما ٠ه‏ 


52 ده 


القسم : الخامسة 
المادة : تواعد ظ 1 ظ 
اوت كن مذكرة درس قواعد 


المرض : 


« خرجت اليتيمة الى الغابة ٠.٠٠‏ تجري وراء بقرة حلوب ٠‏ ولما أضناها التعب 
والجوع جلست فى ظل شجرة ٠.٠‏ وأخرجت من جرابها طعامها ٠‏ فأكلت الخبز 
02020 وشربت الماء 300 م افترشت القشى اليايس ونامت وهو 


خرجت اليتيمة الى الغابة حافية تحري وراء بقرة حلوب ٠‏ ولما أضناها التعب 
والجوع جلست فى ظل شحرة باكية وأخرجت من جرابها طعامها ٠‏ فأكلت الخيز بابسا 
وشربت الماء ممزوجا بدموعها ٠‏ ثم افترشت القش اليابس ونامت متنهدة » ٠‏ 


وه قراءة النص من طرف المعلم ثم من طرف تلميذين ٠‏ 


هل هذه اليتيمة سعيدة فى حياتها !وما الذي يدلك على ذلك ؟ 


التمهوسه : 


الى 
المنعوت؟ 


الدرس الجديد : قراءة النص الاول (الحال محذوف) ٠‏ 


853 ده 


البحث : هل المعنى تام فى هذه الجمل؟(نمم) ٠‏ 

وبعد زيادة الكلمات التي تدل على الحال بالطباشير الملون نسأل : 
ككف كرسة:الشية الى االقانة ) #مواسخافئية + 

وكيف حالها عندما كانت جالسة ففىظل شحرة ؟ ٠.٠‏ باكيةء. 

وكيف هي هيئتها عندما نامت ؟ ٠.٠متنهدةء٠‏ 


اذن ماذا نسمى هذه الكلمات التى تدلنا على الهيئة وعلى الحال ؟ الحال هيئةمن 
ينت هذه الاحوال ؟ هذه الاحوال بينت هيئة اليتيمة ٠‏ 


ماذا ببين الحال ؟ 


ظ الحال يبين الهيئة ظ 


العث ! « أكلت اليتيمة الخبز » هل هذه جملةمفيدة ؟ نمم ٠‏ 


الو 00000 اج ٠‏ 


وعندما تقول أكلت الخبز بايسا هل هناك معنى جديد تفهمه ؟ 
ماذا تفهم ؟ تفهم أن الخبز الذي أكلته «يابس» ٠‏ 

اذن كيف هي هيئة الخبز ؟ كيف حاله ؟ الخيز يابس ٠‏ 
وكيف هيئة الماء الذي شربته ؟ الماء «ممزوج» بالدموع ٠‏ 
وماذا بينت كلمة «يابسا» ؟ بينت هيئة الخبز 

وماذا بينت كلمة « ممزوجا » ؟ سنت هيئة الماء ٠‏ 

ماذا نسمي كلا من هذين الكلمتين ؟ الحال ٠‏ 

ماذا سين الحال ؟ الحال يبين الهيئة ٠‏ 

حافية حال » فمن هو صاحب الحال ؟ اليتيمة ٠‏ 
بابسا حال » فما هو صاحب الحال ؟ الخبز 

ممزوجا حال » فما هو صاحب الحال ؛ الماء ء 


7 لك 


أعرب « اليتيمة » فاعل ٠‏ 
أعرب «اللخبز»»«الماء» مفعول به ٠‏ 
هيئة من يبين الحال ؟ 


ألا وثومم اج .0 


الحال سين هيئة الفاعل أو المفعول به 
متى كانت اليتيمة حافية ؟ عندما خرجت الى الغابة ٠‏ 
ومتى كانت باكية ؟ عندما جلست فى ظل شجرة ٠‏ 
ومتى كان الخبز بابسا ؟ عندما أكلته اليتيمة ء 
ومتى كان الماء ممزوجا بالدموع ؟ عندما شربته ٠‏ 
متى يبين الحال هيئة الفاعل أو المفعول به ؟ ٠٠‏ حين وقوع الفعل ٠‏ 


لاما ٍ- 


ْ الحال يبين هيئة الفاعل او الممعول به حين وقوع الفعل | 
انظروا الى الحال هل هو اسم أم فعلأم حرف ؟ الحال اسم ٠‏ 


كيف آخره ؟ منصوب ٠‏ 


هيئة من سين ؟ سين هيئة الفاعل أو المفعول به ٠‏ 


متى ؟ حين وقوع الفعل ٠‏ 


قارنوا بين الحال وصاحب الحال ٠‏ هل هناك خرق بينهما ؟ 
ه الحال تكرة وصاحب الحال معرفقةء. 


55 د 


هل نسمي «اليابس» حالا ؟ لا ٠‏ فهي نعت ٠‏ لماذا ؟ 
هل نعرب «حلوب» حالا ؟ لا ٠‏ فهى نعت ٠‏ لماذا ؟ 
اظهار الفرق بين النعت والحال ٠٠‏ 

ما هو السؤؤال الذي نسأله لنجد الحال ؟ كيف .. ؟ 


تمارين تطبيقبة 


اله 66 ف : 
الجندي حاملا بندقيته على كتفه # ليس الولد القميص مبللا فاأصابه زكام ب 
تجري السيارة مسرعة لتصل فى الوقت المعين ٠‏ 

؟) عين الحال وبين صاحبه : أكلت الخبز مغموسا بالزيت ب وصل القطار 
الى المحطة متمهلا فى سيره شاهد الطفل اللعب مرتبة على الرفوف ‏ عصفت الريح 
مكسرة اغصان الاشحار ٠‏ 

ح) أجب عن الاسئلة الآنية بجمل مفيدة وكل جملة فيها حال : 

كيف تودع الام ولدها ؟ كيف قدم المسافر الى بلده ؟ كيف يستقبل ابوك ضيفه ؟ 

كيف بذهب التلميذ المجتهد الى المدرسة ؟ كيف يدخل اللص المنزل ؟ كيف 


4) كون جملة مفيدة تحتوي على الحال ٠‏ سطر الحال واجعل صاحب الحال 
ه) اجعل كلكلمة من الكلمات الآنية حالا فى جملة مفيدة : 

عا فحت لشن مان ترب لانن ها 

5) أعرب الجملة الآاتية : 

رجع الجندي من الميدان منتصرا فقلده القائد وساما فاخرا ٠‏ 


المرض : 


ان الثاني عشر من أفريل سنة احدى وستبين وتسعماثة والف هو تاريخ ستحتفظ به 
الاجمال القادمة ففيه امتطى الانسان سفينته العجيية «فوستوك الاول» قاهرا الفضاء » 


ففي فحر ذلك اليوم المشهود لبس الروسي اليطلٍ بذلة الفضاء » وشدّت أوثقتها 
عليه ء ثم سيق متطوعا الى الصاروخ الذي ينتظره منتتصبا فى العراء » ناظرا الى السماء» 
كأئما » بحن الى الاعالي ٠‏ 


وصعد «قاقارين» السلم متفائلا متفا ثلا » واتنهى الى الدرج الاعلى » فوقف لحظة حا فنها 


من عضن التوديعة من «العابباء والمد سين اوهو متت اله اهدق ين المتيتارو 
وأغلق عليه الباب اغلاقا محكما ٠‏ 


وك كان انظ عحيا جلما ابصيرنا الفايين: بطلقو ن الصاروخ فى الفضاء 
وكان عجينا أشد عندما شاهدنا السفينة )3 هبه الرحيل ٠‏ 


تت ضغط على الزر فأخد الصاروخ بدمدم مزمحرا وفى لمح البصر زر زففرا 
ارتجت له الارض وارتفع الى السماء منطلقا كالسهم »٠‏ 


03 "حت قراءة النص وشرحه بابحاز ٠‏ 
٠‏ لم يعتبر هذا التاريخ يوما مشهودا ؟ 


حت 157 حك 


فيه حقق العلم اتتصارا عظيما ٠‏ 
ىح على بد من تحقق هذا الاتتصار العلمسي؟ 
على بد قاقارين الروسي 


يت الر بط : بماذا وصف الكاتب قاقارنن ؟ 


الروسي - البطل # 
و عودبعرب الطل 7م عت 
ه ماهو النعت حينكذ ؟ كلمة بيؤرتى بها لوصف اسم قبلها ٠‏ أو بعدها «نعت 
سببي») * 
وه ماذا نسمى الاسم الذي يصفه النعت ؟ ٠٠‏ منعوتا 
هي ابحثوا عن جمل أخرى بها نعت ٠‏ 
ماذا تلاحظون فى النعت والمنتعونت؟ 
النعت بتبع منعوته فى الاعراب والجدس والتنكير والتعريف والعدد «بقطع النظر 
عن النعت السببي » ٠‏ 


سا الدرس : اثتوا بحملة تحتوي على نعت ٠‏ 
قطفت زهرة بانعة . 
وه قراءة النص من جديد والتوقف عند الحملتين التاليتين : 
امتطى الانسان سفينته قاهرا الفضاء 
فشاهد الارض معلقة ٠‏ 


] ب البحث: ‏ ما هو نوع الكلمتين ‏ قاهرا معلقة ‏ 
رهد الكدانابناافتقها كتاا تومب ؟ 
ه ماهى فائدتها ؟ ما هى وظيفتها؟ما هو دورها ؟ لماذا جئنا بها فى الجملة ؟ 


«التذكير بدور النعت أو الفاعل أو الخبر ‏ أخذ أمثلة محسوسة ان تعذر على 
التلاميذ الفهم كوظيفة الاب ولمعلم الخ »٠٠‏ 
وه سنت حالة من ؟ فى الحملة الاولى ‏ والثانية ؟ كيف بينت حالته ٠‏ 
ى تأملوا صاحبها ٠‏ ما الفرق بينها وبين صاحبها ؟ 
«الرجوع الى النعت والمنعوت للمقارنة »6 ٠‏ 
ىه تأملوا آخر الحال ٠‏ فما حكمه؟ 


نه .نت الاستنتاج : قاهرا اسم نكرة ‏ اشتققناها من الفعل قهمر ‏ غلب 
بنت حالة الانسان أثناء امتطائه 2 هالت 


من علق “ريتك حالة الارض آثناء: قا هادة الانسان لها فمي 19 


صاحبها : مفعول به فى. الجملة وه ومعرفة ٠‏ 
ملاحظة : الحال فضلة ٠‏ 
الرجوع الى النص : 
سيق الرجل متطوعا : الحال يبنت حالة نائب الفاعل . 
ىه الرجوع الى النص : «يترك المعلم التلاميذ يهتدون بأتفسهم الى الجمسل 
110000 7 
التي تحتوي عاىحال بعد ما يذكرهم بأنواع الخبر »٠‏ 
استخراج الحال جملة وشبه جملة ٠‏ 
١‏ سب حيا قاقارين من حضر لتوديعه وهو مبتسم ٠‏ 
هل بهاته الجملة حال ؟ من يحددها ؟ هل هي اسم ؟ حينئذ ؟ هي جملة كاملة ما هو 
نوع الجملة ؟ اسمية «اعرابها» تعويضها بأسم * 
له ابصرنا الفنيين يطلقون الصاروخ ٠‏ 


متى كان المنظر عجيبا ؟ كيف حالة الفنيين عندما أبصرناهم ؟ ما هو نوع الحال 
هنا ؟ما هو نوع الحملة ؟ فعلية «اعرابها» ٠‏ 


هه 


سب جار ومحرور : كيف حالة السفينة عندما شاهدناها ؟ هل الحال هنا اسم؟ 
جملة ؟ ماذا اذن ؟ الحال فى شاهدنا السفينة على أهبة الرحيل جار ومحرور مضاف(اعرابه»٠‏ 


5 قاف زهرة بانعمة النعت تيع منعوته ف التذ كير والتأنيت ٠‏ 


ونصف منعوته مطلقًا ٠‏ 
الحال دائما تكرة وصاحبها معرفة وتتبسع 
ّي صعد الرجل المتفائل السلم صاحبها فى الجنس والعدد ء» 
وقوع الفعل ٠‏ 
ع القاعدة : 
الحال تكون اسما نكرة مشتقا فى الغالب أو جملة أو جارا ومجرورا ويرتي بها 
ىم ل التطبيق: 
«ضغط على الزر فأخذ الصاروخ يدمدم مزمجرا وفى لمح البصر زفر زفيرا 
ارتجت له الارض وارتفع الى السماء منطلقا كالسهم : 
وقاراتها وأنهارها وخاطب أهلها من سفينته فأخبرهم وهو بعلو القارة الامريكية : 
« صحتي جيدة » الرحلة تجري محراها » وقال حين أتى فوق افريقيا « ان المركبة 
تجري جربا سويا» ٠‏ 


60 د 


أكمل قاقارين دورته حول الارض وهبط منتصرا وما ان علم قومه بهذا النجاح 


حتى خرجوا الى الشوارع هاتفين باسم بطلهم المغوار » ٠‏ 


؟- اتسموا الجحمل التالية بزيادة حال مشتقة من الافعال التالية : 
4 حقق التطنا را الكل را يوفر لنفسه حياة كريمة ٠ 2٠‏ 
* يحب العلم ٠.٠.‏ 
بح نزل رواد الفضاء الامريكيون على سطح القمر ٠٠‏ 
ما برح الانسان منذ أن استقر على وجه البسيطة يسعى للتغلب على الدهر ٠٠‏ 
ه- اخللق الآنبان .+ 


الف جملة بها حال ٠‏ 


4 ل استخرج الحال من الجمل التالية 
و٠‏ رجع رواد المضاء الى الارض آمنين ٠‏ 
٠‏ بدأ اللاسلكى بسيطا ثم أخذ استعماله يعم ويتشعّل ٠‏ 


ىح جاء اختراع التلمزة متمّما ما بدأه اللاسلكي من خدمة العلم » رافعا مستوى 
الانسائنة ٠.‏ 


«٠‏ قال تعالى : «اذا جاء نصر الله والفتح ورأنت الناس بدخلون فى دين 
الله أفواجا ©» ٠‏ 


و حقق العلم فوالد جمة ٠‏ 

ىه كان العلم وما زال محمّقا المعحزات ٠‏ 

ه ‏ اعربهبدأت السينما ساكتة فحر كوها قصيرة فطولوها صامتة » فأنطقوها 
ثم لونوها ٠‏ 

: اجعل الجمل التالية للنعت حالا‎ - ٠ 

اشتريت الكتاب الجديد ٠‏ عاد الجندي المتتصراء 


ددا ار6نت 


القسسم : المتوسط الثاني 
المادة : قتواعد 5 7 
مد اعد 
الموضوع : خبر المبقتدأ ‏ أنواعه ظ كرة درس قو ظ 


النص : 


« الذبابة من الحشرات المؤذية ء وضررها فوق كل ضرر » وآأرجلها تحمل 
الجرائيم من المرضى الى الاصحاء ؛ والرمد الحبيبي منتشر بالقرى » لعدم عناية الاطفال 
بطرد الذباب عن أعينهم » فنظافة الجسم فائدتها عظيمة لمنع سقوط الذباب على 
الوجه والعبنين ٠‏ والوقاية منه فى المنازل عما دها تغطية المطعومات والمشروبات » ٠‏ 
بعد قراءة صامتة وقراءة نموذجية من طرف التلاميدذومن طرف المعلم ٠.‏ 

النحلة حشرة ‏ أهى مكرذية أم نافعة ؟ 

والى ماذا يؤدي الرمد الحبيبى ؟ 

ما هي وسائل الوقاية من الذباب ؟ 

عرض الامثلة : ( تكتب على جانب من السبورة ) ٠‏ 
أي مرض منتشر بالقرى ؟ الرمد الحبيبى منتشر بالقرى . 
ما الثىء الذي يبحمل الحراثيم من المرضى الى الأصحاء ؟ أرجل الذيابة تحمل الجراثيم , 
ما هي فائدة نظافة الجسم ؟ نظافة الجسم فائدتها عظيمة ٠‏ 


من أي نوع من الحيوانات الذبابة ؟ الذبابة من الحشرات المؤذية 
أضررها خفيف ؟ ضررها فو قكل ضرر ٠‏ 


-62 لدم 


بعد قراءة الامثلة تطرح الاسئلة التالية : 


00 ما هو نوع هذه الحمل ؟ 

مم تتألف الجملة الاسمية ؟ 

عين المبتدأ فى كل جملة ؟ 

0 كيف نسمي الكلام الذي يتم معنى لمبتدأ ؟ 

“د عين الكلمات التي تنم معنى المبتدا فى الجملة الثانية | تحمل الجرائيم 

0 2 2 2 فى الحملة الثالثة فامدتها عظيمة 

# اماه و ف الجملة الرابعة | من الحشرات المؤذية 
د ل 8 سود “فى النتلة القامسة وى كن صر 

د 2 2 2 فى الجملة الاولى بير 

“ده ما نوع الخبر الاول ٠‏ مم يتألف ؟جملة فعلية - فعل + فاعل + مفعول به 
“د ما نوع الخبر الثاني ٠‏ مم بتألف ؟جملة اسمية - مبتداً مضاف اليه + خبر ٠‏ 
به والخير الثالث أهو جملة مفيدة ؟ 


هو شبه الجملة ‏ مم يتألف ؟ شبه جملة - حرف جر + مجرور 
م والخبر الرابع أهو جملة مفيدة ؟ 
#ه والخبر الخامس » أهو جملة مفيدة؟أهو شبه جملة أم كلمة واحدة (مفردة) ؟ 
لا كلمة واحدة خير مفرد ٠‏ 
الاستنباط 

ما هي أنواع الخر اذن : تكون خبر المنتدأ اما مفردا أو جملة فعلية أو جملة 
اسمية أو شبه جملة أي ظرفا او جارا ومجرورا ٠‏ 


6ت 


التطبيق الشفوي : 
١‏ سس اجعل كل جملة من الجمل الآتية خبرا لمبتدأ يناسبها : 

٠‏ يسبح فى الماء 6ق التفحض 

٠.٠‏ برفرف بحجناحيه ..٠‏ امام القاضي 

.*.٠‏ غلاقه جديد ٠66‏ لامع 

٠.٠‏ أزهاره كثيرة ٠٠6‏ مجتهد 

؟ ابت بجمل يكون فيها الخبر تارة مفردا وتارة جملة فعلية ونارة جملة اسمية 
وتارة شيه جملة ٠‏ 

+« اعرب  :‏ النظافة تنشط الجسم 

ب الراحة بعد التعب ٠‏ 
3 3 3 

التطبيق الكتابي : 

: ل أخبر عن الاسماء الآنية بجمل فعلية مناسبة‎ ١ 

٠ الفتيات‎  نوملسملا‎  رطملا‎  ةمامحلا‎  ليفلا‎ 

؟ ب أخبر عن الاسماء الآنية بجمل اسمية مناسبة : 

٠ الكراس‎  ناتدرولا‎  ءارقفلا‎  ةسردملا‎  ةحافتلا‎ 

# لب أخبر عن الاسماء الآتية بجار ومجرور : 

المنتاح ب العصفور ب الكراس ب الشرج ب المطراء 

4 # أخبر عن الاسماء الآتية برف مناسب وضهه فى المكان الخالي : 

الثلوج ٠٠‏ الجبال ‏ الغواصة ٠٠‏ الماء # المحراث ٠٠‏ الثورين ٠‏ 

ه ‏ حول الفقرة التالية من المفرد الى المثلنى : 

البيت حقير صغير بارد قاتم » والكانون فارغ يصفر فيه الهواء الآتي من المدخنة 
من السطح » والمرأة فقيرة تنتظر رجوع زوجها من العمل » وطفلها مريض يئن مسن 
الالم وبرتعش من البرد ٠‏ 

5 أعرب : كلام الرجل ميزان عقله 

اصحاب المعادن لا سيعون من الفحم الا القليل ٠‏ 


64م د 


القتسم : إنهاء الرروس 


المادة : قواعد . 1 5 
الموضوع : اللمت الحقيقي و مذكرة دروس قواعد 
النهت التبي 


النص 


« أنا جالس تحت شحرة وارفة ظلالها » باسقة أغصانها فى احدى حدائق 
«العامة» الشهيرة بشاطرنى ف المقعد الخشبى رجل وامرأة . عن يساري رجل 
طويل القامة :م رظي لى من رية أنه عامل ال سار بيع بارادته أو رغم ارادته : فقد 
يوجد بعض الرجال العاطلين الذين ليس لهم ما يعملون فى هذه المديئة الكبيرة » وعن 
بميني امرأة أفطس أتفها » غليظة شفتاها » كثير شحمها » فى فمها الواسع علكة تديرها 
من طرف شدقها الى طرفه الآخر » ٠‏ 

مناقشة معنى النص الاجمالي ‏ (بعد قراءته قراءة صامتة وقراءة نموذجية) 
من طرف التلاميذ ء من طرف العلم ٠‏ 

أين كان الكاتب جالسا ؟ فى أبة حديقة ؟ 

أكان جالسا وحده على المقعد ؟ 

من أبة طبقة تلك المرأة ؟ 

بماذا تسم وصف الكاتب لهذه المرأة ؟ 

؟ # عرض الامثلة (تكتب على جانب السبورة) 

كيف ظهر الرجل فى زيه للكاتب ؟2 | انه عامل عاطصل 

أبن يوجد بعض الرجال العاطلين ؟ بوجد بعض الرجال العاطلين فى هذه 

ا امد 


تحت أي شىء كان الكاتب جالسا ؟ كان الكاتب جالسا تحت شحرة وارفة 


طلالها ٠‏ 
من جلس عن بمينه ؟ عن يمينه جلست امرأة أفطس أنفها ٠‏ 


# مناقشة الامثلة (أو الموازنة او الربط) ‏ (المجموعة الاولى ثم الثانية) ٠‏ 
بعد قراءة الامثلة تطرح الاسئلة التالية : 
ماذا بين كل اسم من هذه الاسماء؟ وصمفا ٠‏ 
من وصف الكاتب بكلمة «عاطل» «العاطلين» «الكبيرة» ؟ 
كيف نسمى كلا من هذه الاسماء المتبوعة بوصف ؟ موصوف ملعوت ٠‏ 
وما هو اذن الاسم الذي يطلق على كلمة «عاطل» «الكبيرة» نعت ٠‏ 
أهناك علاقة بين النعت والمنعوت ف المثل الاول : الافراد ‏ التذكير ‏ التنى 


دح ينم نع حت ين نت 


ب أهناك علاقة بين النعت والمنموت ف اللمثل الثاني : الجمع ‏ التذكير ‏ التعريف ٠‏ 
أهناك علاقة بين النعت والمنعون ف المثل الثالث :الافراد ‏ التأنيت التعريف 


فى أي شىء بتبع هذا النعت منعوته ؟ 
به كيف نعرب كلمة «وارفة» و «أفطس» و «غليظة» نعت ٠‏ 
يه اذكر منعوت كل من هذه النعوت شحرة ‏ امرأة ‏ امرأة ٠‏ 
دي ماهى العلاقات الموجودة بين «امرأة» و «أفطس»|الاعراب التشكير ٠‏ 
بده ما هى العلاقات الموجودة بين «امرأة» و «وارفة» الاعراب - التنكير 


تحدم متكت 


ده ما هى العلاقات الموجودة بين «امرآة» و «غليظة» الإعزافو سم الشفكير 
يده ماهى العلاقة الموجودة بين «أفطس» و «أتف» التذكير 

به ما هى العلاقات الموجودة بين «غليظة» و «ثفتاها» التأنيث 
فى أي شىء يتبع هذا النعت منعوته ؟ الاعراب ‏ التنكير ‏ التعريف ٠‏ 
فى أي شىء يتبع هذا النعت الاسم الذي بعده ؟ التذكير ‏ التأنيت ٠‏ 
أتغير عدده ؟ لا ب ببقى مفردا ٠‏ 
اذن هناك فرق سين النوع الاول من النعوت والنوع الثاني ٠‏ 
نسمى النعت الاول نعتا حقيقيا ٠‏ 


الاستنباط : 
بق النعت قسمان : حقيقى وسببى ٠‏ 

١‏ النعت الحقيقى يبدل على صفة ف المنعوت نفسه ويتبعه فى الاعراب وى 
التكد الجر ف وق المكدز ف اعفن .+ 

؟ ‏ النعت السببي يدل على صفة فى اسم بعده له ارتباط متين بالمنعوت ٠‏ نتبع 
ما قبله فى الاعراب والتنكير والتعريف ويتبع ما بعده فى الجنس فقط ٠‏ ويبقى دائما مفردا 
التطبيق الشنفوي: 

١س‏ ميز النعت الحقيقي من السببي ف الجمل التالية: 

جاء الرجل المهذب ب جاء الرجل المهذب أخوه ٠‏ 

ركبت الحصان الحميل ب تسلقت شحرة غليظا جدعها ٠‏ 

؟ ايت بجمل يكون فيها النعت حقيقيا٠‏ 

»ايت بجمل يكون فيها النعت سببيا. 

4 ااعر ب : جاء الرجل المهذب ٠‏ 


67 ده 


الى امات 
١‏ ل ضع فى كل مكان خال نعتا مناسبا: 
ع ههه ا / هه ا ١‏ 5 
الهوا منعس للاحسا 6 الاكل ووه شحم الممدة 
الاشحار ووو تظلل المارة م تنسلقت شحرهة ---032 


؟ل ميز النعت الحقيقي من السببي : 

« الحزائر مدينة عظيسة تضارع كثيرا من المدن الاوروبية فى جبالها ورونقها ٠‏ 
وقد زاد سكانها فى الايام الاخيرة زيادة عظيمة وفيها كثير من الميادين الواسعهة 
والحدائق الغناء » واذا طفت فى انحائها وجدت قصورا شامخا نيانها » ومساجد عالية 
قبابها » وأحياء متسعة شوارعها » ووجدت مصانع ومتاجر وعسلا وعبالا ء وق كل 
شتاء ينزح اليها السياح الموسرون م _: الاقطار القارس بردها ٠‏ فيقيسمون تحت 
سمائها الصافى أديسها ويتمتعون بهوائهاالمعتدل الجميل © ٠‏ 

© ب اجعل النعوت الحقيقية فى مابلي نعوتا سببية: 

استرحنا فى ظل دوحة باسقة ١ ٠‏ 

فى البيت مصباح خافت ٠‏ 

استمعنا الى خطيب مؤثر ٠‏ 

أقبل ليل حالك 

رأت قصرا ثشامخاء 

ركبت حصانا جميلا ٠‏ 

4 ل اشكل النعت والمنعوت ٠‏ 

أقمت ف المنزل الفسيح فناؤه ٠‏ 

زرت حدقة ناضرة ازهارها ٠‏ 

عندنا ضيف تبيل ٠‏ 

بعث الرسول بالقرآن المعجز نظمه » المحكم تأليفه ٠‏ 

ه أعرب: 

عاشرت اخوانا موسرين ٠‏ 

تسلقت الشحرة الغليظة جذعها ٠‏ 


68 د 


القسسم : الاول متوسط 


المادة : نوا الور 
فو اعد 5 57 15 
ع 1 مذكرة درس قواعد 
الوضوع #أكان واخواتها 


مراحل الدرس : 
تقدسه وتأخيره : الاتيان سعض الامثلة ٠‏ 


تكون الاجوبة تارة شفوية واخرى على الالواح ٠‏ 


حت الوصوع الخد 
أ النص ؛ قراءات . ملاحظة و بح ث(أسئلة موجهة) 


ج ل التطبيق بآنواعه ٠‏ 


خطوات البحث : 
أ التعرف على عمل كان وأخواتها وتسسيتهاء 
ب الحاق علامة التأنيت لكان وأخواتها حسسب الحملة ٠‏ 


ج ‏ عسلها هذا العمل سواء أكانت فى الماضي أو غيره ٠‏ 


النص: 

« كانت الطرق بين بارسس ولتدن حميلة رائعة وبات البحر هادنا » وأمست 
الربح ساكنة » وصارت السماء صافية » وظل الركاب متمائلين » وما برح الجو صحوا » 
وما فتىء السفر جميلا حتى أصبحت المدانة قريية منا : وأضحى الشاطىء ظاهرا 


ه86 7 


للعيان » حقا انه لشيء غريب ان ترى الطبيعة ضاحكة بالقرب من لندن ٠.‏ نعم ليست 
المناظر خلابة كبلادنا » ولكن فيها ذاك الجمال الذى بأخذ سحامع القلوب .© ٠‏ 
الاسئلة والبحث : 

رفع الستار عن النص قراءته ‏ أسئلة قليلة حول المعاني ٠‏ 

.. اقرأ يا ء... الحملة الاولى من هذه الفقرة ؟ كانت الطريق‎ ١ 
(استخرجها من النص) لو حذفنا كلمة كان كيف نقرأ ؟ اذن هل هى جملة اسمية او‎ 
فعلية ؟ ما هو المنتدأً وما هو الخبر ؟ حينئذ ماذا تفعل كان اذا دخلت على الممتدآ‎ 
والخبر ؟ ماذا يسمى المبتدأ عندئذ ؟ وماذاسمى الخبر ؟‎ 

تطبيقات سريعة حول ذلك ٠٠‏ التلميذ ناشط المتفقد حاضر الخ ٠٠‏ 

كلمة «كان» هذه » هل هي اسم ام فعل أو حرف ؟ 

لو قلنا : كانت الطريق ٠٠‏ سكتنا » هل يتم معنى الفعل فى الجملة أم يبقى 
ناقصا؟ 

اذن » بماذا يمكن أن ندى هذا الفعل ؟ 

ما معنى فعل ناقص ؟ ْ 

؟ ‏ ما هي الجملة الثانية في هذه الفقرة ؟ ( استخرجها من النص وارسمها على 
امور ء يٍِ ب 

بات البحر هادا 

لنحذف «بات» من الحملة » كيف تصير ء ما هو المبتدأ ؟ وما هو الخبر ؟ 

اذن ؟ ماذا فعلت «بات» عندما دخلت على المتدأ والخبر ؟ 

هل هي مشابهة فى عملها لعمل «كان» أم لا ؟ 

هل يمكن لنا أن نسميها : أختها ؟ 

لو حذفنا الخبر » هل تحتاج «بات» اليه ام لا؟ 

ماذ انستنتج من ذلك ؟ 

وهكذا .. بقع التعرض الى باقي الاخوات ٠٠‏ جملة جملة ٠‏ 

م« ب للعد الآن الى الجملة الاولى : هل كلمة ٠‏ الطريق » مذكرة أم مؤوكة ؟ 
هل لحقت علامة التانيث لكان ام لا ٠‏ 


70 لد 


ما هى الافعال الاخرى (أخوات كان) الموجودة فى النص والتى لحقتها علامة 

4 لنعد مرة اخرى : الى الجسلة الاولى : «كان» هذه هل هى ف الزمن الماضي 
او غبيره؟ 

ما هو مضارعها ؟ لندخله على الحسلة . هل بقيت على عملها أم لا ؟ 

ما هو الامر منها ؟ ادخله فى جسلة ٠٠٠‏ (تطبيق لامارتينيار) ٠‏ 

لنطبق هذا مع بقية الاخوات . 

استنتاج أن:ليس فعل جامد وأن ما زال وما فتىء وما برح : لا يتأتى منهما الا 
المضارع فقط ٠‏ 
القواعد: 

١‏ تدخل «كان» أو احدى أخو انها على الحملة الاسسة فيصير الممتدأ اسبهها 
ويبقى على رفعه : وبصير خبر المبتدأ خبرا لها فيصيح منصوبا ٠‏ 

+ ل أخوات كان هي : بات ب ظل ب أضحى ب أصبح ‏ أمسى ب صار 
ليس ما زال ما برح ل ما فتىء ‏ ما اتفك ب ما دام ٠‏ 

« سب تسمى هذه الافعال بالافعال الناقصة لانه لا يتم معناها الا بلفظ مرفوع 
وآخر منصوب ٠‏ 

4 ل تعمل هذه الافعال عملها سواء أكانت بصيغة الماضي او بغيره ‏ غدا 
سيكون الطقس جميلا ٠‏ 


: أدخل « كان أو احدى أخواتها » على الحمل الاسمية الآنية‎ ١ 

الزهر مفتح ‏ الجو معطر ‏ الاصدقاء جتمعون ‏ أحمد واثق بالنجاح ٠٠‏ الخ ٠‏ 

؟ ل ضع مكان النقط خبرا مناسبا للفعل الناقص : ما زال الشستاء ٠٠‏ أصبحت 
سعاد ٠.٠‏ ما زالت التلميذات ٠.٠‏ الخ» ثم إحذف الافعال الناقصة من الجمل المتقدمة 

م« # تكوين جمل بواسطة أفعال ناقصة ‏ نقدها واصلاحها واختيار أحسنها ٠‏ 


جم ادها 


ظ تدريس مادة الصرف ظ 


للكلمة العربية حالتان : حالة افراد وحالة تركيب ٠‏ 


فالبحث عنها وهي مفردة لتكون على وزن خاص وهيئة خاصة هو من موضوع 
علم الصرف ٠‏ فهو علم بأصول تعرف بها صيغ الكلمات العربية وأحوالها التي ليست 
باعراب ولا بناء ٠‏ وبعلم الصرف تعرف ما بحب أن تكون عليه بنية الكلمة قبل 
اتنظامها ف الجملة ٠‏ وموضوعه الاسم المعرب والفعل المتصرف فلا يبحث عن 
الاسماء المبنية ولا عن الافعال الحامدة ولاعن الحروف ٠‏ 

وبالرغم من ان احدتى النظريات تقول أن تعليم الصرف ليس جوهريا ولكنه 
تكميلي فقط فان تعليمه بالنسبة للغتنا العر بية ضروري ٠‏ فعلى المدرسة أن تعلم 
التلميذ حسن التصرف فى الكلمات وتصريف الافعال بالخصوص لاننا نشاهد غلطات 
كثيرة يرتكبها التلاميذ أثناء محادشتهم أو كتابتهم » كما نرى أن بعضهم لايفرقون بين 
المضارع والماضي والأمر ٠‏ 


الصرف والتربية : 


ان الصرف لا يفترق مع التربية اذ بتيح للتلميذ أن يلاحظ بصورة مباشرة النص 
الذي يقدم اليه ٠‏ فيلاحظ ويقارن ويفكر ويستنبط ٠‏ 
الصرف والقواعد : 

ان درس الصرف يفقد قيمته اذا لم نختمه بقاعدة واضحة مستخلصة منه قم 
تحفظ حفظا بعد أن تكون قد فهمت فهما جيدا ٠‏ ونستخلص من هذا كله أن 
الصرف وسيلة لا غاية » انها وسيلة الارشاد بتعرف التلميذ الى التغيير الذي بطرأ على 


55ت 


الكلمة بوصفها كلمة وأيضا التغيير النحوي الذي بقع عليها فى الجيلة وذلك بصمفة 
وكنابته ٠‏ ويستمر هذا التدريب مع تطور السنوات الدراسية ٠‏ وهو يهدف الى 
تنمية قدرة التلميذ على دقة الملاحظة وعلى التفكير النظري الناتج عن فهم قواعد 
اللفة وعن التصرف فى أحزاء تراكييها حسب العانى المرادة ٠‏ ولهذه المسادة 
خطوات يحب اتباعها حتى تعم الفائدة فى أي قسم من الاقسام ٠٠‏ وقبل ان تتحدث عن 
هذه الخطوات فلا بد أن نشير الى الطريقة التى بحب اتخاذها ٠‏ 


الطريقة: 

شبغي أن تكون سهلة - عملية م<سوسة ٠‏ 

)١‏ سهلة (بسيطة) أقول بسيطة لاتنا تقصد بساطة اللغة ونسهل للتلميذ القاعدة 
ونقرب اليه البعيد. 

؟) عملية : لانها تنوجه مباشرة الى الطفل لتساعده على تصحيح تعبيره ٠‏ 

*) محسوسة : وذلك باستخراج مختلف القواعد من نص »؛ ويحب أن 
يكتشف التلميذ بنفسه القاعدة من هذ النص ويطبقها فى عدة أمثلة محسوسة ٠‏ 

اذن فيجب أن يكون درس الصرف سهلا عمليا محسوسا » أساسه الملاحظلة 
والتفكير » والذاكرة ٠‏ 


وطن هذه الطرينة"الكطوات القن لمنةة 

أ اختيار الموضوع ؛ أو مراجعته ان سبق درسه بأساليب جديدة ‏ اوانلانث 
لدى التلاميذ بعض الافكار حوله مما أخذوه وتعلموه من مواد أخرى والمعلم يقوم 
تتصحبحها ٠‏ 

ودروس الصرف لا تكون ذات فامدة الا اذا كانت حسب مستواهم العقلي 
أن يرتبها ترتيبا مرقما ليسهل الربط وأن يذلل العقبات التى تعترض الدرس وذلك بما 
عنده من وسائل وأشياء وغير ذلك ٠‏ 


ب - مراجعة الدرس للربط والتمهيد » وليقف المعلم على مدى فهم التلاميذ من 


حِ # عرض القطعة أو الامثلة مختارة من درس القراءة اذا امكن تحتوي 
على الفعل او الصيغة المعينة ٠‏ 


كك ف النهاية بأتى دور التطريق الشفوي والكتابي وبحب ان تكون هذه 


حوحخحتة: 

من المفيد أن يقدم التصريف لهذه السنة بكل بساطة ولا يتسنى هذا الا اذا 
اعتمدنا على الدقة فى تو زبع هذه المادة توزيعا واضحا من حيث الافعال 4 والضمائر 
معا ٠‏ فالذي يمكن البدء به من الافعال هو: الصحيح السالم : ذهب كتنب كذلك 
الجمع بين اثنين متقاربين فيما بعد ٠٠‏ وهذه المذكرة عبارة عن نموذج لدرس أسبوعي يعالج 


المضارع : مخاطب » مخاطبة 
فى كل صباح أغسل أطرافي وأفطر »ثم اذهب الى عملى مسرعا ناشطا ٠‏ 
الدرس : 
ه قراءة الجملة آأعلاه 
ه استخراج الافعال من طرف التلاميذ » على الالواح ٠‏ 
السؤال : فى هذه الجمل أفعال اكتبوها على اللوح ٠‏ 
هه كابة الافعال على السبورة ٠٠‏ 


ت 4 نت 


٠ ماذا ول المتكلم وحده : أنا  أغسل‎ «٠ 

ه كيف نبعبر اثنان أو أكثر عن هذا الفعل : نحن تغسل ٠‏ 

ىح واذا كلمت صاحبك وهو يغسل ماذا تقول له ؟ أنت تغسل ؟ والبنت أنت 
ه انظروا بم بدأنا الفعل ؟ ناء تال تاء الخطاب ٠٠‏ 

5 انظروا ماذا زدنا لآخر الفعل ؟ 

٠‏ مع أنت ؟ لا شىء 


٠ مع أنت ؟ ين‎ «٠ 


التطيق : 


ع هاتوا فعلا . كتابته تصريفه معالضمائر : أنا ى نحن انتّ ‏ انت ٠‏ 


ىح حول هذ ه«الجملة مع هذا الضمير : أنت ‏ أنت 

وه ف يوم الراحة ألعب الكرة مع أصحابي بأدب ٠‏ 

أرقد كل ليلة بعدما أحفظ دروسي 

ى أنهض ف الصباح بكرة فأغسل أطرافي وأفطر ثم أذهب الى المدرسة فاقراً 
وأكتب ٠ ٠‏ 


تمرين كتابي: 
حول هذه الجملة مع : 
أنث * 


أنت : حينما أكتب أضع الحفافة تحدتيدي .. 


و الاكثار من تصريف الافعال ولو كانت مفردة حتى يستقر فى الذهن ما يطرأ 
على الفعل من ضمير لاخر ا 


لظ 11 الك 


القسم : الابترائٌ الأول 


المادة : صرف . .6 5 . 
الموضوع : تصريف الفعل المضارع ار :درس تر 


مع المفرد والمثنى 


مراحل الدرس : 
أل مراجعة الدرس السابق : تصريف «كتب أحمد فى الكراس» فى الماضي 


شفهيا مع الممرد والمثنى ٠‏ 


ب - الدرس الجديد : 


سير البرس : 


0 


ب مطالبة التلاميذ نتصريف الفعل السابق ‏ كتب ‏ ف المضارع (يجري التصريف 
ملاعلة' ايتاك القن اتلحى. «الفعل : 


تصريف الفعل «جلس» ف المضارع شفهياء 


ل 


3 


ن 


النصريف الحماعي : 


د يجري تصريف فعل «غسل» ف المضارع ويدون على السبورة ٠‏ 


ينب 236 


العحدول اللموذجحى 


التمارين 
)١‏ التمرين الشفهى : أو (طريقة لمارتنيار) ٠‏ 
صرف «خرج» مع ضمائر المتكلم والمخاطب ف المضارع و٠‏ 
(١‏ التمرين الكتابي ١‏ 
صرف «كتب» 2 المضارع معر ضمائر المخاطب والمخاطة فى المفرد والمثنى « 


جم مومه 


حت حت 


القسم : المنوسط الداني 
المادة : سرف ظ 0 . 5 ظ 
الوضوع : تصريف المففل المائي متدكرة درس نصر. 


والمضارع مع الجمم 


سير الدرس : 
)١‏ التمهيا : كم هي أقسام الفعل ؟ ابت بأمثلة ٠‏ ابت بفعل مضارع وصرفه 


فى الجمع ٠‏ ف الماضى مع نفس الضمائر ٠‏ 
؟ ل الدرس : « نزل الطيار من الطائرة فحمد الله وشكره على توفيقه » ٠‏ 


كم فعلا تششتمل عليه هذه الجملة ؟ دل عليها ؟ تدل على مفرد ؟ آو جمع ؟ اجعل 
ضميرا آمام الفعل الاول ٠‏ 


السظا للحي والشاية 
بخرج الى السبورة م تلاميذ و يقومون: بالافعال المذكورة ٠‏ فيسألهم آخر 
قائملا بم ؟ فيكون جوابهم : نحن تزلنا من الطائرة ثم حمدنا الله 
وشكرناه ٠‏ ثم يسألون بدورهم تمس التلميذ : ماذا فعلنا ؟ فيجيب : أتتم نزلتم من 
الطائرة ثم حمدتم وشكرتم الله ٠‏ 
تأتي م بنات ويسألن التلميذ قائلات : ماذا فعلن # فيجيب أتتن نزلتن مسن 
الطائرة ثم حمدتن وشكرتن الله ٠‏ يسأل المعلم تلميذا مشيرا الى التلاميذ : ماذا فعلوا 
فيجيب : هم نزلوا ل لل ا ا لل 
فعلن : فيكون الجواب : هن نزلن من الطائرة فحمدن وشكرن الله ٠‏ 


وأثناء هذا الحوار يسجل المعلم هذه الجمل مع جعل سطر تحت كل فعصل 


وتلوب الضمائر ٠‏ 
اه 1 نفس الخطة' للتصرين مح اللضارع . 


78 دآ 


٠ صرف «دفم» الى الماضي والمضارع فى الجمع‎ )١ 
0 الى ا ان‎ 0 (١ 
2 


و 


د 


القسم : الاول متوسط 


الموضوع : الفعل المجرد والمزيد 


مراحل الدرس : 
الى كم قسم ينقسم الفعل ؟ ماهي هذه الاقسام ؟ مثل لكل قسم ٠‏ 

: النلص‎ (١ 
«عندما خرج محمد من مدرسته ورجع الى منزله أخذ لعبه وذهب الى حديقته‎ 
» فبعثرها وأخذ يتسلى بها حتى جاء صديقه » فاستقبله بفرح وسرور ثم صافحه‎ 

سيرالفرس: 

٠ استخراج الافعال وازمنتها من لدن التلاميذ ؛ بعد قراءة النص‎ )١ 

؟) لو تأملنا الفعل «أخذ» لوجدناه مؤلفا من ثلائة أحرف ٠‏ هل بمكن حذف 
حرف من حروفه ؟ لا يمكن ؟ لاذا ؟ لان الفعل يبقى بدون معنى ٠‏ اذن كيف نسمى 
هذا الفعل ؟ 1 

م أما الفعل «بعثر» كم عدد حروفه ؟ أربعة ٠‏ هل يمكن حذف حرف من 


حروفه ؟ لا يمكن ؟ واذا حذفنا ماذا بقع ؟ تنغير المعنى ٠‏ اذن كيف نسميه ؟ نسميه : 
فعلا مجردا رباعياء٠‏ 


4) والفعل الثالث «استقبل» ٠‏ كم عدد حروفه ؟ ستة ء هل يمكن حذف 
حرف منه ؟ نعم ٠‏ كيف تقول : قبل «اذن ماذا حذفنا ؟ الالف » السين » التاء ٠‏ كيف 
نسمي هذه الحروف ؟ أحرف الزيادة ٠‏ ونسمى الفعل «استقبل» فعلا مزيدا » ٠‏ 
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( والمعل «صافح» كم عدد حروقه أيضا ؟ أربعة : هل سكن حذف حرف 
نسمى هذا الفعل ؟ قعلا مزيدا ٠.‏ 
القفاعدة: 

الفعا | كان وفة أضلة : مكزات أخد ركتبت 6 ونع اه 

لفعل المجرد هو ما كانت جسيع حروفه أصلية : مثل وكتب » و بعثر 
واستقل ٠‏ 


: رين شفوي‎ )١ 
٠ سس ابت بخمسة أفعال ثلاثية محردة‎ ١ 
؟ نس اجعل الافعال الآتية مزيدة وادخلها فى جمله (عن وسيلة لارتينيار)‎ 
٠ رفع سأل  كتب ب خرج‎ 
: ؟) تمرين كتابي‎ 
سا ضع مكان المراغ فعلا مناسبا.‎ ١ 
وصل الولد الى بيته و ووم فروضه و ء.ء.. دروسه‎ 
٠هتس الى‎ ٠... فريد الضيوف » فى‎ ٠.٠ 
٠ الدواء النافم‎ ٠.٠ ووه الطبيب المردضىئ » و‎ 
.. ب لب صرف الفعل «بعثر» فى المضارع مع ضمائر الغائب‎ 
٠ صرف الفمل «استقبل» ف المضارع مع ضمائر المتكلم‎ 
: ملاحظة‎ 
+ أثناء الدرس تنعرض لبعض تصريف الافعال المحردة والمزيدة ويكون ذلك شفويا‎ 


تب 83 نك 


القسسم : المتوسط الثاني 5000 0 ١‏ 
المناد 0ك ظ مذكرة درس تصريف ظ 


الملوضوع © تصريف الفمل الأجوف 


شتير الدوس: 
)١‏ مراجعة : متى تحذف ألف اللفيف الممروق ؟ 
لد م1 
؟) الدرس الجديد : # ما هو الاجوف ؟ ما كان وسطه حرف علة ٠‏ 


مثلوا له.؟ قال صام ‏ طال ‏ صاح ب باع ٠‏ 
ته انيدو قال الى العمائن النارية على السهشورة ؟ 


قلت قلت قلت قال قالت قلنا ‏ قلتما ‏ قالا ‏ 


قلنا ‏ قلتم ‏ قلتن عتالنا ا أقول ‏ تقول تقولين -- تقولد نقول. 
تقول تقولان ‏ بقولان ‏ تقولانء 
لم بحدذف حرف العلة من الافعال التي تحتيا خط + 


د ين لت 
تقول س تقولون #.نقان ‏ يقولون-يقلن,. 
قل قولي ا ا د 0 قلن. 


حذف حرف العلة من الافعال التي تحتها خط ٠‏ 
يد منى تحذف ف الماضي 5 ٠٠٠‏ علد أاسنئاده الى الضمائر البارزة « 


---82 لدم 


ف د #6 ايد د 


ب( 


متى لا تحذف ؟ ..٠‏ فى الغائب والغائية فى المفرد والمتنى 
وجمع الغائبين ٠‏ 

قال : ما حركة الحرف الاول منه ؟ ٠٠٠‏ مفتوحء 

كيف يبصير عند اسناده الى الضمائر البارزة ؟ +٠٠‏ مضموما ٠‏ 

لم ضم الحرف الاول ؟ ٠.٠‏ ليدل على أن الحرف المحذوف أصله واو ٠‏ 

متى بحذ ف حرف العلةق المضارع8؟ ٠٠‏ مع نون اللنسوة ٠.‏ 

متى بحذف فى الامر؟ 66 مع المفرد المذكر وجمع الاناث ٠‏ 

نفس الخطة مع الفعل («باع» 7 


القاعدة: 


٠ تحذف عين الاجوف اذا سكن آخره‎ -١ 
مت يضم أول الأحوف عند اسئاده الى الضمائر البارزة اذا كان من باب قال‎ 


تول. 


»ب يكسر أول الالجوف اذا كان من باب باع يبيمء 
التطيق : 


: تسارين شفوية‎ )١ 


١‏ سس صرفوا الافعال الآنية واذكروا من أي باب هى 


؟ سس مطالبة التلاميذ بالاتيان بأفعال من باب باع وتصريفها فى المضارع ٠‏ 


ب( تمارين كتابية: 


الانيان بنص قصير به اماكن خالية تملااً بواسطة أفعال معتلة الوسط اسندت 


جد 83ت 


ظ المفردات وتركيب الجمل ظ 


من أغراض التربية المثلى ترويض عقل الطفل وتعويده حسن التفكير وطرق الفهم 
والادراك ليتمكن من مواصلة كسب المعارف بعد المدرسة فى الحياة العلميةء 

وان نضج الفكر ورجحان العقل واكتمال الذكاء كل ذلك مرتبط ارتباطا وثيقا بمدى 
أهمية المحصول اللغوى ٠‏ ويحق « لبول فاليرى » أن يلاحظ ويقرر أن شرف الانسان 
فى قداسة لغته » وليس القصد باللغة مجرد :حريك اللسان وانما المقصود ما تشمل عليه 
مادة النطق من معان أصلية فى العربية : ومنها الكلام والافصاح ورجاحة العقل واتنظام 
الفمكر وسلامة الآراء ووضوحهماء 

ثم ان ارتباط الفكر باللغة ليس من قبيل الصدفة ؛ فهما متلازمان متكاملان مثلما 
هو الشأن بالنسية للانثاء أو التعبير ٠‏ فنحن لانتصور انثاء أو تحريرا الا فى شكلين 
متلازمين » هما ظرف ومظروف أي مادة وقال ٠‏ أو بعبارة أوضح أفكار وعبارات 
تحويها وتصورها ٠‏ 

واذا صح ماقيل بخصوص علاقة اللغة بالمكر ؛ واذا صم أيضا أن اللغة أداة المعرفة 
والتعلم وذلك بديهي » فانه يتحتم علينا كمر بين أن تنروى وتمكر تفكيرا جديا فى كيفية 
تدريس اللغة للاطفال » ونسعى جادين الى تدرب التلاميذ على التخاطب بكلام فصيح 
وعلى القراءة والتحرير الصحيحين » ويتحتم أن نجهد أتمسنا فى سعينا هذا ليرقى الطفل 
على أبدينا الى مستوى من النضج الفكري يصبح بفضله قادرا على فهم لغة غيره وقادرا 
على ابراز ما يختلج فى نفسه ويتصور فى ذهنه من معان بلغة واضحة بينة ٠‏ 

ونروم الوصول الى هانه الغاية السامية فى دروس المحادثة والتعبير والملمردات 
وتركيب الجمل والقواعد والانشاء وجميع التمارين التى تمت بصلة الى اللغة ٠‏ 


ممع ا 


وسأقتصر فى هاته الد راسة على تعليم المفردات وثركبب الحمل ٠‏ وسأحاول فيها 
توطمع نيص الأصول العانة الى عه هذا التدريس ان دروس المفردات وتركيب 
الحمل وئلة امن وياكن الاشادله لزمام اللعةء٠‏ 

فكل حصة من حصص هذا التعليم تهدف الى اثراء لغة الطفل وذلك تزولسده 
التعسير الكتابى أو الشفوي استعمالا صاكنا ٠‏ 

ولهذا التعليم مشاكل عديدة لابد من تصورها تصورا واضحا لادراك التطبيقات 
العملية الناتحة عنها ٠‏ 


أولا : ان الكلمة لها معنى يكسبها قدرة نملك بها الاشياء ٠‏ فالتلفظ باسم شي 
بدل على أننا نعرف ذلك الشيء فكل اسم له صورة مطابقة له » فالصورة تنادي على 

ولكن كسب الكلمة مستقلة لا يفيد ؛ اذ الكلمة المنفردة ليس لها معنى دقيق » لأنها 
فى كثير من الأحيان تشمل معاني مختلفة حسب الجملة التى تحويها ٠‏ وفى استطاعة الكلية 
أن تلبس كثيرا من المعاني حسب موطن استعمالها فى سياق الحديث ٠‏ 


فاللغة ليست كلمات منفصلة من بعضها » اذ هي تعبر عن عمل معين وعن فعل معين 
وعن حالة خاصة ٠‏ فاذا ذكرنا مثلا كلمة عين فان صورا عديدة مختلفة ترز أمامنا أما اذا 
قلنا :وعين الآشنان مدعين المشتكلة س عين السلطان سد عن تجارية نت > اقلا ضور اله 
صورة معينة ٠‏ وكذلك بالنسبة للفعل : « عاد » » فهو يحتمل معاني عديدة اذا قدم 
مستقلا » أما اذا أخذ مكانه فى الحملة أو الغيارة اتضح ناه المخصص » « عاد الى 
المنزل ‏ عاد الطبيب المريض عاد البخيل السائل ‏ عاد الماء ثلجا _. » والأمثلة كثيرة 
فى هذا الصدد ء لذا فليس من المفيد أن نلقن الأطفال سلسلة من الكلمات وغايتنا من 
ذلك اثراء لغتهم ٠‏ 

ثانيا : ان اثراء الطفل في خصوص المفردات ناول ناحيتين + احداهما اسعافه 
بالعلنات والمطلغاف: الت انهيانها سي عن اها وناو “لسيلسة أعناة بابونانهما 
الوقوف به على المعاني المختلفة التى تلبسها كلمة من الكلمات التى اكتسبها » أي معرفة 
المحاني المختلفة للكلمة الواحدة » وتهم الناحية الأولى أطفال المرحلة الأولى من التعليم 
الابتدائي اذهم فى حاجة الى كلمات ليتحدثوا ويعبروا ٠‏ وتخص الناحية الثانية تلاميذ 


كد 85ت 


الأقسام العليا من التعليم الابتدائى الذين بلغوا طور التحليل والتمييز والتدقيق ف المعاني 
فندقق معهمىمعاني المفردة الواحدة ٠‏ 

ثالثا : اننا نستعمل فى لغتنا كلمات نعهدها وهي قريبة منا فى كل حين ولا يكلفنا 
استعمالها تعبا ولا مشقة للتفتيشش عنها ٠‏ وف بعض الاحيان تجدنا تتعرف على مماني 
الكلمات ولا نفقه معانيها بالضبط الا حين تكون فى نص ء٠حينئذ‏ هناك لغة سلبية متركبة 
من كلمات لا نحسن التصرف فيها ٠‏ ولغة ايجابية متركبة من كلمات نستطيع التصرف 
فيها وهي اللغة المكتسبة حقا ٠‏ حينئذ أن تدريس المفردات لابد أن بيقع بواسطة نصوص 
حية » وان المفمردات وحدها لاتكفى » بل بحب أن تنواصل بدروس تعبير وبدروس 
7# كلاق كبن وى وكا 

رابعا : ان درس المفردات مرتبط ببقية دروس اللغة ارتباطا وثيقا » فالمفردات التى 
نروم ندريسها فى حصة المفردات تكون قد اتتقيناها من محور اهتمام الأسبوع » وخاصة 
من نصوص القراءة » حينئذ فهي مألوفة لدى الأطفال وليست بغريبة عنهم » اذ هم قد 
تعرفوا على شرحها فى حصص القراءة ٠‏ وبقي لهم تدقيق معانيها المختلفة » والوقوف 
على بعض مشتقاتها وأضدادها » واستعمالها استعمالا صحيحا ٠‏ م ان هذه الممردات 
ستدمج فى دروس الاملاء وتحيا فى تمارين التعبير الشفوي والكتابي وتستثمر ف التمارين 
النحوية والصرفية ٠‏ 

واعتبارا لهذه المشاكل وتفاديا لما يمكن أن يعترينا من فهم خاطيء لطريقة كسب 
المفردة » وتحقيقا للغرض المنشود من درس المفردات ينبغي تحقيق الاعتبارات التالية : 

١‏ - بما أن المفردة لا تبدو حية واضحة المدلول الا فى الجملة » وجب أن يرتكر 
درس المفردات على نص ٠‏ 

٠»‏ ل وبما أن درس المفردات له ارتباط وثيق ببقية دروس اللغة لزم أن بكون 
للنص علاقة بمحور الاهتمام ٠‏ 

+ # وتماشيا مع مراحل نمو الطفل الادراكيو الثقافي ينبي أن يكون النصموافقا 
لمستوى الاطفال » وأن تكون المفردات المراد دراستها قابلة للهضم من طرف الاطفال 
من حيث المعنى والكم ؛ اذ العبرة فى حذق القليل مع القدرة على الاستعمال » لا فى 
حقل فين له 


86 لد 


4 وبما أن درس المفردات بهدف كبقبة دروس اللغة الى تدريب التلاميدذ على 
تحيا فيه هاته المغردات من فصيح اللغة » مدينا فى معانيه وتراكيبه ؛ خاليا من التكلف 
واك: ٠.‏ 4 


ه ‏ ودفعا للسامة والجمود شبغى أن «كون النص شيقا فى معانيه » جذابا ٠‏ 


5 س وبما أن التعبير بنوعيه يثتمل على أعمال وتسميات ونعوت شنبغي تنويع 
المفردات المراد تدريسها لكل حصة : أفعال ‏ أسماء ‏ صفات ٠‏ 

+7 ل أن المغردات المراد درسها منتقاة من محور الاهتمام ؛ و بالأحرى من نصوص 
القراءة » والقصد من ذلك أن لا تكون غر بة شاذة الاستغمال ٠‏ 


+ ب واذا قصدنا من دروس المفردات اثراء لغة الطفل » ينبغي أن لا نقتصر على شرح 
المفردات حسب معناها الوارد فى النص ؛ فد لك تتعرض له بوميا فى جميع الدروس » بل 
شبغى أن يكون ذلك نقطة انطلاق للوقوف بالتلاميذ على معانى المفردة الدقيقة فى أهم 
استعمالاتها ؛ وان مترادفاتها وأضدادها وهض مششتقاتها ٠‏ 

ل وحتى لايكون كسب الطفل للمقردة سلبيا تحتم تمكين التلاميذ من استعمال 
المفردة الجديدة فى جمل عديدة من انشالهم حتى نتم لهم اكتسابها والتصرف فيها فيما بعد 
تصرفا تلقائيا وبدون أن بكلفهم استعمالها مشقة التفتيش عنما ٠‏ 
نستثمره لاستعمال المفردات الجديدة » وف ذلك ارتقاء دلغة الطفل الى الفصحى البليغة ٠‏ 

والآن بعد ما عرفنا مشاكل درس المفردات وقدرنا أهم الاعتبارات التى تلزم 
مراعاتها لتحقيق الفائدة على الوجه المرضى » أمكن لنا أن تتصور ونحدد أطوار هذا 
الدرس ٠‏ 

ان اإقاعدة العامة للادراك الكامل والوجيه هى : ان الكلمة أو غيرها من المدركات 
اذا علقت بالذاكرة عن سبلها القوية ٠‏ 


عبار 87 كت 


أطوار الدرس : 


١‏ الانطلاق : يكتب النص على السبورة أو يطبع على أوراق توزع على التلاميذ 
وبقرأ » ثم تلقى أسئلة حول معناه العام ٠‏ 


؟ ل التقديم والكسب : يتناول المعلم بعد شرح النصشرحا اجماليا مفردات الدرس 
ضمن النص كلمة كلمة ملونا اياها » فيطرح أسئلة لتوجيه التلاميذ الى ادراك المعنى 
فهمه من المعاني » ثم يتوسع فى الشرح بذكر أمثلة وطرح أسئلة تمكن التلاميذ منالوقوف 
على ما قد يكو نلمفردة من معان ثانوية ومترادفات وأضداد » ويعرج على بعض المشتقات 
المألوفة ٠‏ 

+ ل الارتسام أو التطبيق الجزئي : 

اثر شرح كل مفردة يطالب التلاميذ بابراز تلك المفردة واحيائها فى جمل من انشائهم 
للتدعيم والايضاح والترسيخ ؛ ويحمل التلاميذ على ابتكار المعاني وتنويع التراكيب 
لحاستي اللمس واليصر ليكون الادراك كاملا ٠‏ 


1 الاستعمال أو التطسق النهائى 3 


تمارين شفوية أو كتابية فى نهاية كل درس ازيادة التركيز والتدعيم ولاختيار مدى 


)0 مع ملاحظة أنه شبعي الانطلاق من المعنى الذى الحدده السياق ٠.‏ 


سد 88 اعت 


القسم : السادسة 


المادة : المفردات وتر كيب الجمل 3 ذ المف دات 
الموضوع ؛ الفردات ظ كر دس ق ظ 


طريق الملحور 


ملحوظة : 
« يكتب النص مسبقا على السبورة أو بطبع وبوزع على التلاميد ب وتسطم 


المفردات المراد شرحها أو تو ضع بين قوسين أو ثر سم أحرفها بالطباشير الملون حتى نبرز ونثمر 
الاهنتمام 6 . 


النص : 


« دخلنا المطار واتنظرنا فى البهو الدائر بزخر بالناس بين رامح وغاد وبين جالس بحزم 
أمتعته ومقبل على الميزان يستوفي اجراءاته ٠‏ ثم سمعنا مضخم الصوت يقول :وهران 
« القاصدون تتقدمون » فتجمع الشمل وتقدمنا وصعدنا فى الدرج ندخل الطائرة وعينا جرفم 
ثم سمعت الباب يدفم بشدة فاذا هو يفصل بيننا وبين عالم الأرض ٠٠٠‏ وتراءت 
لاعنها :جملا مكيوية اعرد من فون ند د الس موباع 016 انهه كل متكت 
حزامه ٠‏ « وسرعان مادنت منى المضيفة وأخذت تعيننى على عقد النطاق حولى ؛: 
فأصبحت الى مقعدى مشدودا دول الع اعت 0 اونا كد لك وقد افتد 
أزيزها ٠‏ وما هي الا لحظات واذا بالطائرة تحلق شاقة الأجواء » ٠‏ 


مرا<ل الدرس وسسيره : 
التمهيدد: 


انث قرا تعالة و طرة الممشل اه 


؟ # قراءات فردية من طرف بعض التلاميذ « ثلاثة أو أربعة » ٠‏ 
م أسئلة لاستجلاء ماغمض من محمل المعاني ٠‏ 
ماذا يشاهد من نشاط في بهو المطار قبل اقلاع الطائرة ؟ 
٠ه‏ ماذا بقصد الكاتب بقوله : « فاذا الباب يفصل بيننا وبين عالم الأرض ©» ؟ 
لم يوصى المسافرون بشد الأحزمة عند اقلاع الطائرة وعند هبوطها ؟ 
بده دراسة المفردات وتركيب الجمل : 


( تشرح المفردات قتضيط معانيها بحسب السياق ويتوسع فى مدلولها » وتذكر بعض 
معشقاتها وأآضدادها ه وتؤلف بها جمل ٠‏ وهكذا نفهمها التلاميد ويمتلكو نها ويدربود 
على التصرف فيها وحسئ استعمالها ) ٠‏ 


الملفردات الاسئلية والتوجيبيه الدراسة 
الطائرة | علام سافر الكاتب الى وهران؟ الطاكرة 
ماهي الطائرة ؟ ةلقل نواية : 
اذكر وسيلة تقل بحرية ٠‏ الباخرة أو السفينة ٠‏ 
من أبن اشتقه ناهذا الاسم م طار # يطير ‏ سار فى الجو بجناحيه 
نسسى الزى بطمر_ماذ ا 3 الطائر :.الجمع طيور ٠‏ 
3 وطير وأطيار .كل من له جناحان ٠‏ 
ويطير فى الهواء٠‏ 


ماذا نسمي المكان الذى تقلع ٠‏ 
مه الطاكرة وتطيين + اللهام 


ات بمرادف لطار ٠‏ طار _ حلقبت حام ٠‏ 


جب :نوات 


تأليف الحمسل : 
( اثر الاتتهاء من دراسة كل مفردة بحسل التلاميد على ادخال المفردة ومرادفاتها 
ومشتقاتها فى جمل مفيدة ) ٠‏ 
ور لقان انرون الى عفد وومباه ارعيل 


٠‏ رافقت أبى الى مطار الدار البيضاء فثساهدت الطائرة التى ستنقله الى وهران “ذهب 


٠ ما أن أخذ المسافرون مقاعدهم وشدت الأحزمة حتى طارت الطائرة‎ ٠ 


الفردة الاسئلة والتوجيه الدراسة 


ستوخفى ألماذا قبل المسافر على الميزان ؟ يستوفى اجراءاته 
لماذا قال الكاتب : يستوفى ٠‏ لأنها آخر الاحراءات 
حينكئذ ما معنى ٠‏ استوفى ‏ بستوفي 
الاجراءات - أتمتها ‏ 
أو حافظ عليه 
أوفى ‏ يفى الكيل-أتمه 
ماذانقول عوض جلتني رسالة ٠‏ وافتني رسالة من 


#ه تأليف الحجحمل : 
٠‏ ما أن استوف المسافرون اجراءات السفر حتى أذن لهم بامتطاء الطائرة ٠‏ 
وافتني رسالتك فادخلت على الفرح والسرور ٠‏ 
يوفي التاجر الأمين الكيل والميزان ٠‏ 


«ه من وعد وفى ٠‏ 
امفردة الاسئلة والتوحيه الدراسة 


تجحسع متى 'نجسع المسافرون ؟ تجمع ب تجمع 
القوم - أتوا وانضموا 
كيف كانوا قبل ذدك ؟ تجمع ...فرق 
خذ المجرد من تجمع جمع ‏ يجمع أدواته - 
ضمها الى بعضها وألمها 
يجمعون - اتفقوا - عزموا 
اشتق منه فعلا على وزن افتعل اجتمع ‏ يجتمع المسافرون 
فى بهو المطار - تجمعوا 
ماذا يفعل الشبيخ لينهض من يستجمع قواه - كأنها 
فراشه كانت متفرقة فيطلبها لتتآزر 
بانضمامها وتالقها 
ما هو ضد جمع ؟ فرق - شانت # بعثر 


٠ عاد أبي من سفره الطويل ورجع أخي من ديار الفربة فتجمع شملا والتآم‎ ٠ 
٠ ه تجمع المنظاهرون أما دار الحكومة يطالبون بالزيادة في الأجور‎ 


ىو 


92 د 


٠ استجمء المردض قواه وحاول الوقوف على رحليه‎ ٠ 


المفردة الاسئلة والتوجيه الدراسة 


أزيز الطائرة ماذا تحدث الطائرة قبل الاقلاع الأزير - الصوت الذى 


اذكر بعض الأصوات! لتى نعرفها طنين الذباب # تغريد 
الطيور ‏ هدي الجمل 


ما ان سمعت هدير السيارة حتى أسر عت لاستقيال أبى من سفرته الطويلة ٠‏ 
هدا القطيع بعود من المرعى وكان لمشيته صوت شبيه بحفيف أوراق الأشحار ٠‏ 


الفردة الاسئلة والتوجيه الدراسة: 


تخحلرى اهل تسير الطائرة على الأرض حلق ب يحلق 
الطائر أو الطائرة 


ماذا يقال أيضا للطائر اذا - ارتفع فى طيرانه 
حلق قريبا من الاارض ؟ حا د يرو 
ماهو ضد حدق هوى ‏ يهوى الى الأرض 
هل تحلق السيارة ؟ السيارة تسير 
ماذا يقال للقطار عندما يقترب 
من المحطة ؟ تهادى فى سيره 
ويتند 


على يديه ورجليه ؟ : بحبو 
ماذا يقال للشيخ ؟ يدب دبيياأ 
ماذا يقال للثعبان ؟ بزحف على بطنه 


ماذا يقال للبرميل ؟ يتدحرج 
ماذا يقال للازنب ؟ تقتط 
ماذا يقال للباخرة ؟ تعبر البحر وتشق أمواجه 


:03 عه 


به تأليه الحسل : 
ما التوسيل القطا آل الحطة حى يدا "كهادى فنصي 
خرجت الطيور من أوكارها وأخذت تحلق فى السماء وترسل تغاريدها استبشارا 
بطلوع الفجر ٠‏ 
حام النسر فوق خم الدجاج ثم هوى لينقض على دجاجة سسينة ٠‏ 


التطبيق : : 
١‏ ل التطبيق الجزئي : تر كيب جمل يتخال دراسة المفردات ٠‏ 
؟ ااثت بعض مفردات مشستقة من الطيرانو استعملها فى جمل ٠‏ 
+ تقول سارت السيارة : فماذا تقول للقطار ‏ للطائرة ‏ للثعبان ‏ للأآرنب 
للشيخ ‏ للطمفل ٠‏ 
ل المكان الذى ترسي به الطائرة يسمى المطار ٠‏ 
فماذا نسمى مكان ارساء القطار ؟ السيارة ؟ الاخرة ؟ 


وانتااكت بمشتقات جمم وأضدادها ٠‏ 


القسم : المتوسط الثاني 
المادة : المفردات وتر كيب الجمل مذكرة درس مفردات 
الوضوع: مفردات طريق المحور 


الوسائل : 


السسورة والالقاء٠‏ 


المسراحل 


تمهيد ‏ قراءة صامتة ‏ قراءة مثالية ‏ شرح المفردات ‏ ابراز المعاني عن 


تلخيص النص ٠‏ 

« دراسة المغردات عن طريق المشتقفات » تمارين تطبيقية ٠‏ 
النص : 

« هناك على ربوة جثم كوخ الفقير بين الأكواخ المحيطة به لاترى فيه من الداخل 
غير مصباح ضئيل تجاهد ذبالته جهادا شديدا فى تمزيق قطم الظلام المتكاثفة حولهاء وغير 
مجمرة هامدة قد خبت نارها الآ بقابا جمرات شاحبة قد التفت بأكفانها البيضاء » وترى 
على ضوء ذلك المصياح الضئيل منضدة عارية قد نثرت عليها بضع أواني؛ نحاسية تلمع 
لمعانا ضعيفا » ضعيفا » وحشية مبسوطة على الأرض قد اضطحم عليها ثلاثة أطفال أخذ 
بعضهم بأعناق بعض » وعلى مقربة من فراشهم امرأة صفراء شاحبة جاثية على ركبتيها 
كعادته لقطع الحطب فلم يعد حتى المسساعة » ٠‏ 


95 د 


كلمة تمهيدية عن أثر الفقر فى المجتمع ٠‏ 
متت القراءة الصامتة تردف بأسئلة خفرفة عن المعنى العام للقطعة ٠‏ 
قراءة مثالية من المعلم مؤثرة. ٠‏ 

قراءة فردية من بعض التلاميذ يتخللها شرح المفردات ٠‏ 


معاني المفردات 


معئتاها 


تلبد بالارض والتصق بها 
فك . وسكنت 


م 


كثيرة عمت جميم النواحى 
وضع جنبه على حشية أو غيرها 
من جثا بجثو أو بحثى : جلس على ركبته 


د 527 ع 


الأسئلة : 
أ - ماذا بقصد الكاتب بكلمة أكفان فى عبارته : وبحمرات شاحجبة وقد التمت 
بأكفانها ؟ 
ب لاذا شبه الرماد بالكفن ؟ لماذا كانت الآنية النحاسية تلمع لمعانا ضعيفا ؟ على 
ماذا يدل ذلك ؟ 
حالس قدم هذا النص الى ثلاث فقرات وأعط لكل فقرة عنوانا يناسيهاء 


نظرا لضيق الحصة المقررة يقتصر على تقديم هذه المراحل فى حصة ٠‏ على أن يواصل 
الدرس فى حصة بعدها أي نتخذ هذا الدرس للمطالعة بعده ملحق درس المفردات ٠‏ 


96 د 


دراسةة المفردات عن طريق اللشتقات : 


بعيد المعلم الى الأذهان مضامين الدرس المقروء بعد ابقائه مكتوبا على السبورة 
فلك الستيرية الاو الح ميا د 


1 


تقول : جثم الكوخ : لصق بالأرض ٠‏ اننوا بتركيب آخرا٠‏ 


كما نقول فى معنى آخر : جثم الليل : اذا اسود وعم ظلامه جميع الجهات ٠‏ انتوا 


وتقول أيضا فى غير هذا المعنى : جثي الول»الحيو ان4الطا” : اذا تلبد بالأرض ٠‏ 
ركبوا هذا اذا كانت الكلمة فعلا وأما اذا كانت اسما كقوننا مثلا : الحاثوم ٠‏ وهو ما 
يراه الانسان فى النوم من الأحلام المزعجة المخيغة : 

أو تقول : الحثم أو الحثمة أو الجلوم ؟ الرجل كثير النوم » مثلوا ٠‏ 


ونكتب المعلم ذلك على السسورة وبأمر التلاميد بالنقل فى الدفاتمر ٠‏ 


واسأل : كيف كانت قطع الظلام ؟ متكائفة ٠‏ 


متكائفة معناها : منتشرة ومتراكمة ٠‏ 

تقول : كثف الظلام أو السحاب : كثر وتجمع ٠‏ 

كما تقول : كثف الزرع : اذا نما وترعرع ٠‏ 

وبقال : زجاج كثيف : سميك غليظ ‏ ورجل كثيف : ثقيل المعاشرة ٠‏ 


كنابة ونقل وتمثبل ٠٠‏ 


ا 


كيف كانت المجمرة ؟ - هامدة » طافكة ٠‏ 


نقول : همدت النار : ذهبت حرارتها ٠‏ وهمد الرجل : مات فهو هامد أو هميد ٠‏ 


وهمدت الأرض : لم يكن بها تبات ٠‏ والهامد من النبات : اليايس ٠+‏ 

وما أجرى على هذه الكلمات بحرى على الباقي ٠‏ وفى درس التعبير نطالب التلاميد 
باستعمال الكلمات المدروسة فى أساليبهم ٠‏ وبهذه الطربقة شعرود بالتقدم والتمكن من 
هضم وتذوق هذه اللغة ٠‏ 

ثم نذيل هذا الدرس بتمرين تطبيقي للمراقبة أما على الألواح الحجرية واما على 
السبورة ٠‏ 
بحب أن نعطي جميع وجوه المعاني الأخرى المستعملة فى تعابير وتراكيب أخرى ٠‏ 


تاليف الجمل 


تركيب الجمل درس هام فى تزويد الطفل بالمفردات والتراكيب والعبارات 
الصحيحة ليعبر بها عما بختلج فى داخله » وعما بحري حوله فى بيلته ٠‏ فتأليف الجمل من 
المواد الهامة التي تعين على فهم اللغة ٠‏ والتصرف ف معانيها وبعد فرع منها ٠‏ وهو كمادة 
المفردات تجري دراسته على معرفة الكلمة داخل التركيب ولا يدرسها وحدها وانما ينظر 
البها فى أشكالها التي تبرزها القواعد النحوية والصرفية فهي بهذا الاعتبار ترتبط مع 
النحو والصرف والمفردات ارتباطا قويا كما ترتبظ بوجه أوثق بالتعبير ان لم تكن فرعا 
منه ٠‏ ذلك ان الطفل تعلم التعبير منذ السنة الأولى ببتدمع بالمحادثة وينتهى الى 
الانشاء التحريري (سن المحادثة والانشاء مرحلة تعد همزة وصل وهى مرحلة 5 
الجسل ) 

والغاية منها : تدرب التلاميذ على الحديث الشفوي والكتابى معا 6ه وتزويده 
بكمية وافرة من الالفاظ والتراكيب ذات القوال المختلفة ٠‏ 

وبراعي فى سلوكها مبدأ التدرج : البدء بالجملة البسيطة القصيرة الى الطويلة ومن 
تكوين العبارة الى تكوين الفقرة ٠‏ 

وهنالاطرق كثيرة فى دراسة هذه المادة نقتصر على الاشارة الى بعضها : 

١‏ الألعاب اللغوية : وتقدم اما عن طريق البطاقات أو عن طريق تمرين التلاميذ 

على استعمال أدوات الاستفهام فى لعية بعدها المعلم أو غير ذلك من الاساليب التى 
تنمي رصيد التلاميذ اللغوى ٠‏ 


98© د 


ب تكوين جمل على غرار تعبير خاص ٠‏ 

غ ‏ تكوين عبارات مستوحاة من صورة أو مشهدء٠‏ 

ه ل تكوين جمل للاشسئلة خاصة ٠‏ 

5 س تكوين جملة مركبة من فعل وفاعل ومفعول به ٠‏ أو جار ومجرور » أو من 

.. تكوين جملة تبتدأ ب « عندما » أو ماكاد ... حتى‎ #٠» 

م لأليف فقرة عن عمل مشهود تستعمل فيها تراكيب على منوال خاص ٠‏ 

وصفوة القول ان دروس تركيب الجمل تعد تطبيقا لدروس النحو على شكل 

عملي كما تعتبر أيضا تطبيقا غمليا لدروس المفردات فميدانها فسيح وهى معين لإإنضب 


هه حوور 


100 ل 


اللقسسسم : التوبط الاول 


المادة : المفردات وتر كيب الجمل مذكرة درس المفردات 
الموضوع : الاعنتاء بالملايس 


تلمية 'لغة التلميذ واستعداده للتعبير ٠‏ 
الوساتل : 
الملابس ‏ الألواح ‏ السبورة ٠‏ 
خطوات الدرس - 
1 المراجمة : حول المعلومات السابقة . 
ب - التمهيد : ماهي الوسائل التي تستعملها لتدفئة جسمك ؟ 
ىه بسماذا تحمي جسمك فى فصل الشتاء ؟ 
اذا نزعت ملابسك ء أبن تضعها ؟ لماذا ٠‏ 
الى“ التحضن: 


كان تلميذ مهذيا » ولكته كان مهملا لآ ينظم ملايسه » بل كان يبعثرها ق حجرته ٠‏ 
وكانت والدته تلقى تلقى متاعب ق جمع هذه الملابس ووضعها ق مكانها ٠‏ 

وذات مره 5 فكرت فى حيلة تعلم انها النظام » اذ أحضرت أم التلميذ يبرملا عميقا 
وثبتته فى الأرض بالمشامير » حتى لايقدر أحد أن يحركه ثم رمت الملايس ف البرميل » 
وحينما بحث عنها وجد صعوية فى اخراجها ٠‏ فتعود النظام من ذلك اليوم ٠‏ 


101 ل 


المراحل : 
؟ ل قراءة المعلم وبعض التلاميذ ٠‏ 
ع # البحث عن عنوان للنص من طرف التلاميذ ٠‏ 


ب أثناء القراءة وفى لحظة العثور على المفردات المراد شرحها يتوقف المعلم 
للمناقشة وبسحزر على السبورة فى أودية خاصة المفرداتومرادفاتها واضدادها ومشتقاتها 
والجمل المكونة بواسطتها » على الشكل التالى : 


جانل التمارين : 
١‏ س تركيب الجمل بالمفردات الجديدة ٠‏ 
؟ ب ملء الفراغ سبعض الكلمات المدروسة ٠‏ 


ب 102 د 


القسم : المتوسط الثاني 
المادة : المفردات وتر كيب الجمل مذكرة درس مفردات 
الموضوع : مغرران جربرة 


من تحضير المعلم ٠‏ 
| التمهيد:. 
١‏ س بماذا يمتاز فصل الر بيع ؟ 
؟ ‏ لماذا تكثر النزهات فى هذا الفصل ؟ 


ب ل األشنص : 
لازلت أذكر جولة قمت بها فى فصل الربيع » الى ضاحية المدينة حيث ذلك المكان 


: أسئلة حول النص‎ - ١ 

بد هل لازلت نذكر نزهة قمت بها ؟ الى أبن ؟ 
بيه كيف كان المكان الذى قصدته ؟ 

ب ما الشيء الذى جعله رائعا ؟ 

بد هات عنوانا مناسبا للنص : 


فى فصل الربيع ‏ نزهة ‏ الى مكان رائع ٠‏ 


103 لدم 


الشرح : المكان الرائع : 
هل نسيت هذه الرحلة ؟ الى أين كانت ؟ الى مكان راع ٠‏ 
موقم منزلنا وسط الجنينة جعله رائعا ٠‏ 
اذا أعحبك المكان كيف تقول ؟ راعنى ٠‏ 
مكان رائم : مكان معحب 98 
اجملة : راع الحنينة الضيف ٠‏ 
ماذا سبب منظر الجنينة ؟ الروعة ‏ لماذا ؟ لانه كان رائعا_ ٠‏ 


والرجل ( الضيف ) كيك كان من منظر الجنينة ؟ مروع ٠‏ 


الفعل ل مدر 3 سي الماعل ب اسم المقهمول ب 


راع روعة رائم مروع 
يه تنمس الخطة لشرح المفمردتين الأخرتين ٠‏ 


يه تمرين ‏ ركب جملة بمعل راع » ثم حولها مع باقي مشستقات هذه الكلمة ٠‏ 


104 سد 


القسم : المتوسط الثاني والنهائي 
المادة : المفردات وتراكيب الجمل 
الموضوع : مفردات جديدة 


الوسائل : 
العورةاب الطافين + 
التمه : 
النص : 
وطنى أنت مصدر حياتى ٠‏ فوق أرضك نشأت » جوك صحو » وفجرك ندى 
ونسيمك عليل » أرضك خصبة وزروعك ناضرة وفواكهك كثيرة ٠‏ 
فى رياضك عشت بالامس فكيف لا أبذل جهدى اليوم فى رفعة شأنك والسمو بمكاتنك ٠‏ 


مراحل الدرس : 


٠ ل قراءة نموذجية من طرف المعلم ثم قراءة فردية من طرف التلاميذ‎ ١ 
٠ ؟ - دراسة المفردات التي تحتها خط وادخالها فى جمل تامة حسب المعني‎ 
٠ م ل تمارين تطبيقية‎ 
٠ نشآاً : أين ولدت ؟ وأبوك ؟ ما مرادف نشأ ؟ كبر أدخلها فى جملة‎ 
نسيم : ماذا يهب فى الصباح الباكر ؟ أهو خفيف أم قوى ؟ ما مرادف نسيم؟‎ 
٠ هواء خفيف ء أدخلها فى جملة‎ 
ب ناضرة : كيف تكون الطبيعة فى فصل الربيع ؟ بماذا تكون ناضرة ؟‎ 
٠ أدخلها فى جملة‎ ٠ مرادف ناضرة : جميلة‎ 


ب 105 لد 


3 رياض : أبن توجد الازهار والحشائش الخضراء ؟ ومرادفه ؟ حديقة » بستان ٠‏ 
أدخلها فى جملة ٠‏ 
تمارين : 
١‏ كون جملا تامة بالكلمات التالية : نسيم ‏ رياض ‏ نشساً ل ناضرة * 
 *‏ ل أنحز بالكلمات السابقة نصا قصيراه 


التمرين الكتابي فى تركيب الجمل 


الهدف : 
الهدف من هذا التمرين فى تركيب الحجمل هو استعمال المفردات المدروسة حدشا 


وادخالها فى جمل » وهو كذلك مراقبة المعلومات المدروسة سابتقا فى القواعد ( النحو ء» 
الصرف » الاملاء ) ٠‏ ش 


انواعه : 
التمرين الكتابي فى تركيب الحمل ثلاثة أنواع : 
١‏ - تمرين بهدف الى اثراء الجمل.ء* ؟ سن تمرين بهدف الى تقليد الحمل ٠‏ 


أ تمرين اثراء الجمل : 
ماذا تثرى ؟ نثرى ما هو غير رشيق من الجمل » وهو تبديل تغابير بسيطة بتعابير 
أخرى أحسن وأثرى ٠‏ مثال ذلك من الحملة التالية : بجر الفرس العربة ء نصل الى 
5 6 0000 0 
الجملة ثرية وصحيحة اذا أحسن ترتيب الكلمات ودقيقة اذا أتقن اختيار المفردات ٠‏ 


106 سد 


ب ل شسرين تقليد الحمل : 


هذا التمرين بهدف الى استعمال قوالب جمل عوذجية أو فقرة ذات معانى أخرى 
جديدة مع استخدام الصور والتشبيه المماثل » ونصل بهذه الكيفية الى نوع من الجمل 


ج ل تمرين أصلاح التعبير الشخصي : 
هذا أحسن التمارين لكن أصعبها لأن التلميذ مضطر الى الاعتماد على محصوله 
اللغوي وحتى نساعد التلميذ على التعبير الكتابي لابد من : 
١‏ س تبيسير الالهام باستغلال الحاجيات للتعبير واغتنام الفرص لهذا ٠‏ 
؟ ‏ فتح المجال للتليذ فى اختيار الأسلوب الشخصي ٠‏ 
س عرض وتبادل النتائج المتوصل اليها قصد تثريتها واستحسانها ٠‏ 


107 لس 


القسم : الابتدائي الثاني 

أو المتوسط الاول 200 01 
المادة : المفردات وتر كيب الجمل |مشعرة درس ق ريب سجسل) 
الموضوع ؛ تر كيب الجمل : 


المراحل : 


ب القفو بت القواءة رك :التناففتة تن الجيلة الفموردعييية نه الدرايدية 
التمهيد ١‏ كيف تكون السماء فى فصل الشتاء ؟ ماذا يسقط من السماء 
عندما سرد الحو ؟٠‏ 
تلبدت السماء بغيوم رمادية دكناء » وكانت د 
مخيفا » والبرد القارس تحمد الأأرض تحميدا ٠‏ وما هو الا زمن 
ج تنفات من الغيوم » وتسقط على أديم 


م ب قراءة نموذجية ٠‏ 
؛ ‏ قراءة فردية من قبل بمض التلاميذ . 
6س مناقشة وأسئلة حول النص 8 
بماذا تلبدت ل بعد ذلك ؟ 


ار ا م ل لساك جنا 


35 « وماهو الا زمن يسير » <تى أخذت رقاع الثلج تنفلت » ٠‏ 


108 سد 


ب تك 5 الجملة حسسب معا نبها وابراز أدوانها ٠‏ 


يسير ب شربت ماء يسيرا ‏ ( أمثلة التلاميذ ) ٠‏ 
رقاع الثلج ‏ غطت رقاع الثلج الأرض - ( أمثلة التلاميذ ) ٠‏ 
تيل ملسلا ل سياد سر ألا الا , 


وس دراسة الأذوات : 
ماذا تفيد الا ؟ ... تفيد زمنا قليلا ٠‏ 
ماذا نفيد حتى ؟ ... تفيد عملا وقع بعد هذا الزمن القليل ٠‏ 


٠ لب تقليد الجملة فى التراكيب والمسنى‎ ٠ 

مثال من طرف المعلم « وماهى الا لحظات قليلة حتى بدا 
الجرس يدق » أو : ( حتى دق الجرس ) ٠‏ 

تقليد الجملة من قبل التلاميذ بواسطة جمل تشابهها فى المبنى 
تحت مراقبة المعلم » وتسجيل أحسن الأمثلة على السبورة ٠‏ 

الجمل المتوقعة : وماهي الأأماعة حتى غابت السلحفاة عن الأنظار ٠‏ 

وما هو الا وقت يسير حتى أقلع القطارء٠‏ 

٠ ل أكتب ثلاث جمل على المنوال ( النموذج ) السابق‎ ١ 

؟ ل املا الفراغ : 

أت 0 حتى غربت الشمس ٠‏ 

ب ل وما هي الا هنيهة 


ب 109 ده 


القسسم : اللمتوسط الاول أو الثاني 
المادة 


: تقركيب الجمل 5 5 500 
١‏ : :در تيب جملا 
الموة ع 3 موذ ع8 ام كر س ىل تر #6 ٠‏ 


الذئب والثعلب ) 


وسائل الايضاح ٠‏ 


صورة ‏ (أو نص) ٠‏ 


المراجع . 
من اعداد المعلم ٠‏ 
المراحل : 
تمهيد ‏ عرض الجملة ‏ قراءة ب شروح 
١‏ كتابة النص على السبورة ٠‏ 
؟ ب استخراج الجملة النموذجية من النص بواسطة المناقشة ٠‏ 


انه ثقيل حدا 0 


١‏ ل التمهيد : القاء أسئلة متعلقة بدرس القراءة قصد تهيء التلاميذ 


- 110 ل 


أ قراءة: 


باسد شروح وأسئله : 


دراسة الكلمات 
« أريد أن » 


« ولكنى لا لم » 


« أله ... » 


ما يقوله المعلم 


الأجوبة الاتوقعة 


لدم ء 


ماذا كان يفعل الذئب ؟ 


ب كيف فعل؟ 


ماذا وقم له بعد ذلك ؟ 


ب 111 دس 


بحانب العدير ء 


كان الذئب يصيد متبعا 
ارشادات الثعلب ٠‏ 

ب شد الحبل على ذنيه 
الدلو ليجذبه ٠‏ 


ب اتحمد الماء على الدلو » و 


يريد أن يخرج من الغدير ٠‏ 


ما يقوله المعلم الأجوبة اللنوقعة 


هل جرب أن يخرج ؟ نعم بذل مجهودات ولكنه 
وجد الدلو ثقيلاء٠‏ 

اذن : لقد بذّل محهودات ٠‏ 

هل مجهوداته آنت بنتائج ؟ | لاء لم تأت بأبة تنيجة ٠‏ 


ماذا تعني بدابة الحملة ؟ التمنى » الرجاء الأمل ٠‏ 


ماذا يعني القسم الثاني من 

الجملة ؟ عدم الاستطاعة »المستحيل ٠‏ 
هل تريد أن تصعد الى أريد أن أصعد الى الشحرة » 
الشجرة ؟ وهل تستطيع ؟أولكنني لا أستطيع (أقدر) » از 


لماذا؟ أغصانها عالية جدا ٠‏ 


هل تريدون أن تدفموا نريد أن ندفع الخزائة » ولكننا 
الخزانة ؟ وهل تقدرون ؟الانقدرء انها ثقيلة جدا ٠‏ 


(أسئلة من طرف المعلم 
إكالسابقة ) : 


ب 112 لم 


تمبارين : 
١‏ تمارين شفوية : معاني مقدمة من قبل التلاميذ موافقة للتعابير الماضية ف المبني ٠‏ 


ادب تارن كاي" الانان كلاف جب تعاية لحتل الدروبية ف الى جاية+ 


د 


113 لد 


المحادنة 


مناقشة طريقة مالك وزينة : 


ان المحادثة لون من ألوان التعبير اللغوى ومظهر من مظاهر السلوك الاجتماعى » 
بواسطتها يتمكن المتعايشون من التفاهم الكامل والتباحث الدقيق ويغيرها يصعمب 
التعايش » ويستحيل التفاهم » لأن فترات الحديث والتحادث فرص بتدرب فيها 
المتحدثون على التعبير المناسب وعلى حسن التأليف والتركيب ويستمدون منها 
الأدوات الأساسية التي تمكنهم من نقل أفكارهم والافصاح عن مشاعرهم نكل دقة 
وبصورة واضحة ومقبولة » ثم انهم يقفون فى هذه الفرص على سلسلة من الخبرات 
البشرية التى تجرها وراءها مفردات اللغة وتركيب الكلام » ولما كان النجاح فى الحياة 
نتوقف على دقة التفكير » وبالتالى على حسن التعبير عن هذا التفكير » كان من 
الضرورى أن تعنى المدرسة يهذين الجانبين فى المراحل الأولى من التعليم » باعتبار 
أن الطفل سيبنى عليها مستقبل حياته التعليمية والاجتماعية » وبما أن المحادثة أو 
التعبير الشفوى ( على العموم ) أساس منأسس التفاهم التي لايمكن الاستغناء عنها 
كان السدء ء بها ف التعليم قبل جميع المواد الاخرى أمرامقبولاء 
ومنطقيا لأنها تهيء الطفل لفهم ما يقدم لهء وتمكله من تتبع 
المناقشة » واستيعاب البحوث وتمكنه كذلك من المشاركة فى هذه المناقشة والبحوث 
و" تتم اما عن طريق طبيعي وهو التحادث الشفوى 

ما عن طريق غير طبيعي وهو ا طريق الكتابة » والطريق الطبيعي هو 
لذ نينا اليوم بحكم أن الطفل لا ,يصل الى المرحلة الثانية التي تقتضي معرفة كافية 

لرموز والأصوات وآليات القراءة والكتابة » الا بعد اتقان المرحلة الأولى التى يجمع 
0 عديدا من الخبرات اللغوية والعادات الكلامية الصالحة » ثم أن التعبير الكتابي 


114 د 


تدعى مهارة خاصة وأفقا لغويا وتفكيرا أوسع : والتعبير الشفوي أبلغ من التعبير 
تابى لأنه غالبا ما يكون مصحوبا باشارات واتفعالات وحركات ٠‏ ومن هنا كانت 
روس عن طريق المراسلة لا تجدى نما ومن هنا أيضا كان التعبير الشفوى عاملا 
من 'العوامل التى تحل المشاكل وتفك الخصومات وتفيد ف التفاوض والنقاش أكثر 
بكثير من المذكرات والرسائل وغيرها » ثم أن مواقف الحياة لاتمهل الانسان حتى يفكر 
ودكتب ٠‏ ومها يكن فان للمحادنة مكاتتنها بين المواد الأخرى ولذا نحرص على 
أن تراعي وتحترم هذه المكانة باعتبار أن المدرسة مطالبة باعداد الأفراد الى الحياة 
العامة والخاصة ٠‏ 


وأول سلاح يستعد به الفرد للاندماج فى هذا العالم هو اللغة المنطوقة ( المحادثة 
أو التبير ) باعتبارها وسيلة التفاهمو الاتصال ٠‏ 

ورك علتسناء النفسن اللنتة آنه الوسيئلة الث كتسكن ب واسلتهيا تعلين 
أي صورة أو فكرة ذهنية الى أجزائها أو خصائصها ؛ والتي بها يمكن تركيب هذه 
الصورة مرة أخرى فى أذهاننا أو أذهان غيرنا بواسطة تأليف كلمات ووضمها فى 
ترتيب خاص » وهذا التعريف الذي أوردناه يتضمن الوظيفة النفسية للغة » والاتصال 
الذى تتكفل به اللغة ما هو الا عملية نفسية تنم على مراحل أربع : 


قن المرحلة الأولى . 


عقلية نفسية ( يستحضر فيها المتكلم الأفكار والأخيلة ويستحضر كذلك صور 
الكلام المناسبة ) 


؟ ‏ المرحلة الثانية : 


عضوية حركية ( يقوم المتكلم فيها بالحركات والنطق وبتبيغ الافقكار 
المستحضرة فى نمط من أنماط التعبير ) وهنا ينتهمي دور المرسل أو المبلغ ٠‏ 
خ 9 المرحلة الثالثة : 
عضوبة حسية وهنا بأتي الطرف الثازى وهو السامع أو المرسل اليه آي فيحس 
الأصوات المتكلم بها ويستجيب لها حسيا بالاصوات الحسية وأعضاء الاستقيال 
( العين والاذن ) ء 


ب 115 د 


ات المر جلة الرابعة : ١‏ 
لج 7ج 2 2ت ١‏ 
ا 10 وفبها م ادراك وتراجمة الأصواتن أو الاشارات والرموز التى 


انعدام مرحلة أو كردي هاه المراحل الأربع ٠‏ 

بعدهذه النظرة الخاطفة والاشارة الموجزة الى أهمية المحادثة ؤمكاتنها فى التعليم » 
والي النواحي السيكولوجية التى يتدرب علىفهسها تعليم اللغة تعليما منظما وصحيحا 
أني الى ذكر الاسس النفسية واللغوية والتربوية التى يبنى عليها تعلم المحادثة والى 
الصعوبات التى تكتنف هذه المادة والىالكيفية التى ينبغي أن تعلم بها ٠ ٠‏ 


تذكر الكتب النفسية والتربوية ان تعليم المحادئة يخضع لمعطيات نفسية 
ويرتكز على أسس مستمدة من تحارب علماء النفس » وتستطيع ان تجمل هذه المعطيات 
والأسس فيما بلى : 

١‏ ان الطفل فى سنواته الدراسية الأولى ميال الى التعبير عن أعماله وحركاته 
وعما فى نمسه وميال كذلك الى كثرة الكلام والتحدث مع الغير ( الأولياء والأصدقاء ) 
الى حد الثرثرة أحيانا ٠‏ 

ومن واجب المدرسة أن تستغل هذا الميل بخلق فرص للحديث منسحمة كما 
وكيفا مع تفسية الطفل ومثيرة لاهتمامه ومن واجبها أيضا أن تهىء له الظروف الكفيلة 
باستغلال هذا الميل فى التمرس على التعابير الصحبحة ٠‏ 
من الأشياء المتفق عليها أن الفرد وخاصة الصغير ندفم الى التعبير التلقائي 
اذا كان فى موقف بتوافر فيه التأثير والانفعال وأحس بدافع قوى يدفعه الى المشاركة 
فى الحديث أو الى الافصاح عن المشاعر ٠‏ وهذا المبدأ يحتم علينا اختيار الموضوعات 
الحية المثيرة والمتجاوبة مع ميول الاطفال( الموضوعات الحسية ) كما يحتم علينا اختيار 
الطريقة التي بها نخلق الحوافز التعبيرية وبعبارة أخرى خلق الظروف الكفيلة باثارة 
الطفل وجلب اهتمامه ( الوسائل ‏ اللهجة ‏ مراعاة المستوى » الخ . .) 
© ب ينيغي أن براعي المدرس ما قلناه سابقا من أن عملية الاتصال ( بين المبلغ والمبلغ 
ل يه 


18ت 


ة عمليات عقلية ( تتلخص فى عمليتي التحليل والتركيب : تحليل الصورة الذهنية 
الا ا سر الا العمليتين تستدعيان حهدا ووقتا 
ولا سيما عند الصغار وتمششيا مع هذه الخصائص الذهنية النفسية بحب على المدرسين 
أن نتوخوا الموضوع فى القيام بالاسئلة والثاني فى طلب الاجابة حتى يمكنوا الذهن 
من القيام بالعمليتين المذكورتين ٠‏ أن قيام الذهن بتفسير الاصوات المنتقلة اليه عن 
طريق الاعصاب الجسية وبالاستجابة اليها عن طريق تأليف العبارة المطلوبة ليس أمرا 
ميسورا دائما ٠‏ 


؛ س نحن نعرف عن طريق التحربة أن التلميذ ولوع بتقليد معلمه فى كل شيء 
فى لغته ومشيته وحتى فى طريقة تعبيره » ونحن نعرف أيضا أن الطفل مثلما يتعلم اللغة 
عن طريق الاكتساب يتعلم كذلك عن طريق المحاكاة والتقليد ولر بمالاشحظ التقليد 
أوفر في هذا المستوى ولذا ينبغي أن بحرص المدرسون على أن تكون تعابيرهم سليمة 
وأحاديثهم صالحة لان تكون مثالا بحتذى ٠‏ وهذا الأساس التفسى يحتم على 
المدرسين أن يجعلوا الحياة المدرسية كلها فرصا تخدم التعبير ٠‏ والواقع أن المحادئة 
ليس لها وقت معين ولا حصة محدودة رغم أننا نرى ذلك فى جدول الأوقات » بل هي 
نشاط لغوى مستمريحب أن ننتهز له كل فرصة وحياتنا مع الطلاب كلها فرص صالحة 
لبث هذا النشاط ولتوفير النموذج الصالح للاقداء.ء 


الاضافة الى المعطيات النفسية التي يجب مراعاتها » هناك معطيات لغوية يجب 
أن ندخلها في الاعتبار عند بدابة البناء ) التعليمي ) ومن هذه المعطات ٠‏ 

١‏ ل وجود لغة تعبيرية مع الطفل قبل مجيئة الى المدرسة ٠‏ وهذه اللغة تختلف 
نوا عن القة التي سيتعلها لكا على .كل أدلة تميوية تحمل مها صورا ذعنية 
وشحنات اتفعالية 4 وناء على هذا الأساس فان تعليمنا اباه لانبغي أن نطلق من 
عير 1 د اراضحه وات اد واس من المقوك أبدا 3 0 هذه . 
وله قاموسه الخاص وما علينا الا تهذيب هذه الطريقة وتوجيهها » وصقل هذه اللغة 
والارتقاء بها تدريحيا وهذا ما تنص عليه التعليمات الرسمية ٠‏ 

ب من البديهى أن الطفل عند دخوله المدرسة يكون محصوله اللغوي ضثيلا » 
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ومعنى ذلك اننا نخلق الظروف التى تجعل الطالب يتصور المعنى وبحس به ق اعماقه 
ولكنه لا بحد التعبير المناسب وهنا نسرع الى مده بهذا التعبير أو تهذيب العبارة 
التى قد ينطق بها محرفة أو دارجة ٠‏ وفى جميم الأحوال تكون كاأننا اتتشلناه من 
الحيرة التى كان فيها واذا سرنا على هذا النهج فى تعليم اللغة ( المحادثة ) فان تعليمنا 
مثمرا وطريقتنا تكون حية ٠.‏ 

م ب وبما أن المحادثة ليست غايتنا باعتبار أن الهدف التعليمى يمكن فى الوصول 
بالاطفال الى المقدرة على التحرير والكتابة اذ عملية الاتصال ينبغي في الأخير أن تنسع 
وتشمل كل الأفراد حتى الذين تفصلنا عنهم المسافات الزمانية والمكانية » وبما أتتا 
لا نستطيع الوصول الى مرحلة التعبير الكتابي الا بعد أن تتمرن على التعبير الشفاهي » 
فانه يجب على القائمين بالتعليم أن براعوا كل هذه المقتضيات حتى يعملوا على 
تحضير الطفل واعداده لما ينتظر منه وذلك 'باثراء خمراته اللغوية المتمثلة فى الأضشة 
والقوالب والمفردات وأدوات الربط ٠‏ ومن المعلوم ان اثراء الخبرات اللغوية شنبغى 
أن يتبعه حتما توسيع الخبرات المعروفة ( دقة الأفكار وصحتها »تنظيمها وربط بعضها 
ببعض ) واذا كان المعلم يعلم مسيقا أنه مطالب بتمكين الطفل من المعارف اللغوية وما 
يتبعها مما سيصيح له أساسا يبنى عليه حياته التعليمية فان هذا المعملم بحتم عليه أن 
تجعل دروس المحادثة والتعبير الشفوى وسائل تخدم اللعة والذهن معا ٠‏ 


الأسس التربوية_: 

١‏ ل اننا نرمي من تعليم المحادثة ( كما هو واضح فى اللفظة تمسها ) الى اعداد 
الطفل اعدادا يتماشى وواقع الحياة ومعنى ذلك أن هذه الوسيلة التى نريده أن يمتلكها 
ااه وسرت متكروها مواد باع المدت المتوخى » ولكى يجد لها 
مجالا لابد أن تكون عناصر هذه المادة مستقا مستقاة من الواقع اللغوي وبعبارة أخرى 
لا بد أن تكون المحادثة محادثة حقيقية ولا تكون كذلك إلا اذا كان المتحدث نفى 
ويثبت + يخبر » ويستفهم » يصف + ويتحدث » يهزأ ويستتكر » الخ . . لأن الحديث 
العادي الذى بحرى فى الحياة البومية هذه أوصافه ٠‏ 

؟ لس حرت العادة أن ا ل ا 
فى حصة المحادثة ولكن سزعان ما ينسى الطفل تلك العبارات التتى سمعها من المعلم 
أو أرغم على سماعها لأنه لم يجد في نفسه ميلا الى سماعها أو لم بحس بدافع ذاتي الى 
التسدت يها :زتفه لأس التز بوره العدية خة د 3 السررة لطن .موف الاأفسكار 
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التى يربدها أو التى نلفته اليها وفى الأسلوب الذى يهواه ولكن الطفل عاجز عن التعبير 
اد ارسيو ل لحار لد حمطي ابن اي اتوي دا تال احور » 
فالحرية تعنى عدم ارغام الطفل على حالة بعينها اذا كانت لدرس حالات أخرى 
وأراد التعبير عنها » والحرية تعنى أيضا قبول الأسلوب المتواضع التي يجتهد التلميذ 
للاتيان به حتى ولو كان بعيدا عن الموضوع ؛ لأن اي لعا عر التي فى 
التعبير السليم » والموضوع المعبر عنه ما هو الا وسيلة لاثارة اهتمام الأطفال فاذا كان 
هناك اهتمام باطني أثير عن طريق التداعي فلماذا ترفضه ٠‏ 

وهناك ملاحظة لابد من الاشارة اليها وهي أن مجال الحرية فى دروس 
المحادثة ضيق بخلاف دروس التعبير فان مجالها واسع جداء 

ل ان التعليم فى شكله العام أصبح اليوم وظيفيا بمعنى أن المدرسة أصبحت 

مطالبة بتعليم المعارف والمهارات التي لها وظيفة فى حياتنا اليومية ( وهذا الأساس 
ينطبق خاصة على تعليم ) اللغة باعتبارها وسيلة وظيفية تصل الانسان بالعالم الفكري 
والاجتماعي » وتمكنه من اشباع الرغبات الذاتية والاجتماعية » فتعليم اللغة تحب 
أن يساير اللمو الاتفعالي والادراكي من جهة وأن يلببي الحاجيات النفسية من جهة 
ثانية » اذ ما الفائدة من تعليم خبرات لغوية ( ألفماظ ‏ تراكيب ) لا يستفيد 
منها الطالب فى الظروف التى يعيشها » وما الفائدة من امتلاك أداة لا تقدم له أي نفع 
في أي مجال » والجدير بالذكر في هذه الذقطة أن أغلب المعلمين تحاهلون الطمفل 
وحاجاته اليومية » وتتناسون مستواه 'العقلمي والاجتماعي » ولذا تراهم يختارون له 
ألفاظا وتعابير قد لا يستعملها حتى المعلم نفسه فى ححاته الثقافية » أو سدأون بأشياء 
حقها التأخير فى حين أن التعليم مبني على الأولويات وعلى مسايرة الحوافز والحاجات ٠‏ 
( مثلا ان الطفل فى سنواته الأولى غير محتاج الى أدوات التأكيد وأسلوب التخصيص 
بحكم أنه يشعر ان الناس مثله يؤمئنون أو ينقادون بساطة ومن هنا فلا داعي 
للتاكيد ) ولهذا كله بحب أن شطلق من الوسط اللغوي الصبياني ومن الوسط 
الاجتماعي باديء ذي بدء ولا نعنى بالوسط اللغوى الصبياني هو ما بحري ف أوساط 
الأطفال فى مرحلة معينة قاموسهم اللغوي كذا ومستواهم التعبيري كذا ب ونوع 
الأسلوب الذى بناسب مستوياتهم الذهنية ٠...‏ الخ ٠‏ 

ولا نعنى كذلك بالوسط الاجتماعى أننا لا تتعرض الا للور سط الذى دعيش 


فيه الطفل لان هذا يوقع الطفل فى بيئة منغلقة ٠‏ ويقطع عنه كل صلة بمن حوله وانما 
أعنى أننا تنطلق من هذا الوسط. لانه معروف لديه ولآن حاجته النفسية والاجتماعية 
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تفرض علينا ذلك ٠‏ فابن الصحراء مثلا فى أشد الحاجة فى أيامه الأولى الى الاتصال 
ببيئته والى التعبير عن أغراضه ضمن هذه البيئة ولكنه سيحتاج فيما بعد الى 
الاتصال ببيئة الشمال والى التعبير عن أغراضه ضمن بيئة الشمال أيضا ٠‏ 

وخلاصة القول : ان تعليم اللغة يجب أن يساير تطور الوظيفة الاجتماعية 
والنفسية للغة » بحيث لا نقدم الا ما نعتقده ( انثبت بالتحربة ) أنه صالح لفئة معينة 
وفى عمر معين » وهذا ما نعنيه بالتعليم الوظيفي ٠‏ 


الصعوبات : 
ان لفظة ‏ التعليم ‏ فى أي مجال كانت توحي بصعوبة الشيء للمتعلم ٠‏ اذ لو 

لم تكن صعوبة لما كان هناك تعليم ٠أماصعوبات‏ ليم الفةطبوح العموم فهي كثيرة منها : 

١‏ س مزاحمة العامية الفصحى فى جميع| لمجالات ( العائلية ‏ المدرسية وغيرهما 
وتكمن الصعوية فى كون الطفل يعرف طريقة خاصة للحديث ٠‏ ويعرف أداة لغوية 
للتفاهم » ليس من السهل هدم هذا الذىبناه الطفل فى ست سنوات ليقام. على أنقاضه 
بناء آخر قد يكون له شكل مغاير للشكل الذى ألفه ودرج عليه ٠‏ وليس من السمل 
أيضا أن نجعل الطفل بعوض مكتسساته اللغوية بمكتسبات جديدة مادام الشارع لا بعيننا 
والأسرة لا تساعدنا » وقد نستطيع مغالبة هذه العقبة اذا كان لدينا معلم خبير » وطريقة 
مرنة وبرنائج وضع على أساس علمى ‏ لاننا عند ذلك لانضحى بمكتسبات الطفل 
ولا نضحى بالمقاييس اللغوية الصحيحة ٠‏ وانما نعمل جاهدين على التوفيق بينهما ٠‏ 
والتوفيق لا يكون الا اذا جعلنا مكتسبات الطفل نقطة انطلاق هادفين الى تهذيب 
هذه المكتسبات والارتقاء بها تدريجيا حسب الأسس المتكلم عنها سابقا ٠‏ 

؟ س من الصعو بات التى تواجهنا فى تعليم هذه اللغة : اختلاف الأطفال فى قدراتهم 
اللغوية والفكرية وهذا راجم طبعا الى المستويات الاجتماعية والاقتصادية والثقافية 
التى أتوا منهاء 

فان المعلم بجد نفسه بين مجموعات تتفاوت استعدادا وتختلف خيرة وخاصة فى 

المحال اللغوى » وهنا يحتار المعلم في الطر بقة التى يتم بها تحانس هذه المحجموعات 
وازالة الفروق ٠‏ وقد تهديه خبرته الطويلة أو تحريته المتينة الى أسلوب يكيف به 
المستويات ويوائم ببنها وبين المنهاج وقد وضل طريقه ويبقى فى حيرته ولكن المبرمجين 
( أو واضعي البرامج ) أو المشرفين على التعليم ( على وجه المموم ) يستطيعون الأاخذ 
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يديه وبذلك بحعل المناهج مرنة وصالحة لكل مستوى أو بالتخفيف من ضغوط 
الكثافة التي تهدد تعليمنا لانه كلما قل ححم الفرقة كلما سهل العلاج ٠‏ 

خ ب مزاحمة اللغة الفرنسية فى أغلب المجاللات وهذه المزاحمة تضعف كل محهود 
إببذل للنهوض بتعليم اللغة القومية » وتحدث بلبلة لا فى نفوس المتعلمين فحسب بل 
وف نفوس المعلمين أيضا ولنجعل تلاميذنا يجتازون هذه الصعوبة بسلام لابد من بذل 
المزيد من الجهد لتلافي الآثار السيئة التى «جدونها فى هذا الازدواج التعليمي وأول 
المجهودات هو جعل اللغة العربية لغة الحياة اليومية » والحرص على تعليمها بطرق 
مشوقة وأساليب ناجعة ثم مطالبة المسؤولين بتأخير تعليم اللغة الثانية الى مرحلة نطمئن 
فيها على تماسك شخصية الطفل وعلى استيعابه لمباديء وأسس اللغة الأم ٠‏ 

4 ب فقدان الكتب الصالحة : ان أعظم المجالات التي تنيح للطفل تعلم اللغة تتدشل 
فى الكتاب وى الجو المدرسي ٠‏ أما الكتاب المدرسي فما يزال محتواه هزيلا واخراجه 
ضعيفا بحيث لا يلب الحاجات النفسية ولا اللغوية » ولا يشبع فهم الأطفال فى الاطلاع 
والمعرفة اذانالطفل فى مراحل الدراسة الأولية ولوع بحب الاطلاع على الحوادث 
والمفاجآت والمغامرات وخاصة فى عالم الحيوانات ٠‏ شم انه لا يستلذ قراءة النصوص 
الوصمية التى تعرض علينا عملا أو حسادثة شسشكل واحد » 
ومين الحينة وى ان النفيوض. ينه المتعل الا تندئ مشاعره ول ره 
أحساسه ولا تو سع تفكيره ونحن نهدف من القراءة خاصة الى تو سيع الفكر وتلمية 
الخبرة ٠‏ اذن بيجب أن تكون نصوص الكتاب ب تساير هذا الهدف ‏ فكثرة الأفعال 
على الأسماء وكثرة أسماء المعانى على أسماء الذوات » وكثرة المفاجئات فى النص مما 
ا ا ا اي 


أدوات خاصة ا المخلة 00 التعبير ل الطفل ينعن كانه زمر 
قراءة النص ‏ هذه هي شروط الكتاب القيم ٠‏ أضف الى ذلك الطريقة الفنية في 
الاخرا ج التي .شنبغي أن تساير المستوى العقلي والبصري » فمراعاة المسافات بين 
ات والحروف ه مراعاة أحجام الحروف والتنصوص » كل هم يذلل أمام 
الطفل صعوبات القراءة ويبحمله إستفيد فعلا من المطالعة ٠‏ 


ب صعو بة به بعض الواح اليا راي خاو واد لمر وااد لد اليل نع 
7 ت المفيق والجمع ٠ ٠‏ مثلا ) شسغى أن نعترف بأن الصعوية واقعية ولايد 
من تذليلها والا بقى أطفالنا لك سد 
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١‏ - من الصعوبات التى تواجهنا فى هذا الميدان : أن تعلم اللغة بقع مجزءا بمعنى 
أننا نعلم الكتابة على حدة ونعلم القواعد على حدة و تعلم التراكيب وكأنها أشياء 
منفصل بعضها عن بعض » ولو أردنا التسهيل أدمجنا كل .هذه الجوانب بعضها فى بعض 
بحبث نعتير اللغة شيا واحدا ٠‏ 

فنحن فى درس القراءة تتعلم أدات من أدوات الربط » وتتعلم قاعدة نحوية أي 
( الوظيفة والأثر الذي تحدثه أداة معينة ) وكذلك فيما يتعلق بالاملاء وهكذا يتعلم 
الطفل آليات القراءة ومضامين الكلام وطريقة تأليف العبارة وكيفية الكتابة ٠‏ 


طريقة تعليم المحادنة : 
لتعليم المحادثة طريقتان : 

١‏ ل الطريقة التأليفية : وهي التي يبدأ فيها بتلقين الكلمات أولا » ثم يركب من هذه 
الكلمات جمل وتراكيب » مثلا ( قلم ‏ لونه ‏ فائدته ) » ثم يركب من هذه 
المفاهيم تركيب خاص وينطلق به ٠‏ ويحمل الطلاب على محاكاته ٠‏ 

؟ ‏ الطريقة الاجمالية : وهي التى تقدم فيها العبارات والتراكيب كاملة ويتعرض 
للمعانى الجزئية من خلال الهيكل العام للكلام ٠‏ مثلا : المعلم يريد تعليم الجملة 
الأولى ( عمر يكتب في كراسه بالقلم ) فيتعرف التلاميذ على كلمة ( كراس ‏ و 
قلم ‏ و فعل الكتابة ) من خلال التركيب العام ٠‏ 
ولئن كانت الطريقة الأولى مفضلة لدى الأقدمين لسهولتها » فان الطريقة الثانية 

أضبط وادعى للرسوخ باعتبار ان الطفل يتعرف على الجزء من خلال الكل » ثم ان 

حاجته الى الأنشية أقوى من حاجته الى المفردات ٠‏ وأخيرا ان هذه الطريقة 
طيبة أي أنها تراعى الئنمو اللغوي عنلدالطفل ٠‏ فالطفل قبل مجيئه الى المدرسة 
كان سن اللغة الكو عن مطريق التراكيب وليس عن طريق المفردات » بمعنى أنه كان 
بقلد أهله وذويه فى التراكيب والأبنية التى بصوغها » مع المعلم بأن الطفل عند ما يتعلم 
مفردة ضمن كلام تام يهضمها أولا ثم أنه يقدر على صوغها فى عبارات أخرى بمد 

ذلك ٠‏ 
أما الطريقة الأولى فانها تنجاهل هذه الخصائص وتجهل كذلك ان اللغة لا كلمها 

الانسان مالم يكن هناك حافز داخلى يدفعه للكلام أو حالة تتطلب موقفا لغويا 

خاصا ؛ والكلام قبل كل شيء ماهو الا محاورة أي تساؤل واجابة : استفهام اخبار »أما 
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الوصف وأما القصص والحكابة واما ابداء الرأي والحكم على الاشياء فهذا 
بأتي متأخرا بعد مرحلة من العمر ٠‏ 

وبناء على كل ما تقدم فان أحسن طريقة هي الطريقة التى تجعل الانسان في 
نزت اران حالات تكاقنه تعمل فلن" أن تمده رمال اوت وما كام ادراك 
الطفل محدودا وتفكيره ضيقا وزاده اللغويضئيلا » ينبغي أن نجعل دروس المحادثة 
تعتمد على أسس مادية بالاضافة الى الأسس النفسية والتربوية التى تحدثنا عنماء 
وهذه الأسس المادية هى ( أشياء » حر كات » أو محسمات هذه الاشياء والحركات ) ٠‏ 

ولما كان الطفل ولوعا بالرسوم المتحرحكة وبالحكاءات الحية والقريبة من تصوره 
ومألوفة » فان المدرسة الجزائربة اختارت طريقة توفرت لها هذه الخصائص ( طريقة مالك 
وزينة ) هذه الطريقة التى تعتمد على الصويرات المنتقلة وعلى التمثيل الحي » ويمكن أن 
تكون هذه الطريقة أجدى وأنفع وأثرى لو تستعمل بواسطة شريط سينمائي بمعنى 
أننا نبعد عنها الظروف الاصطناعية ونحعلهاقصصا حية » ومهما يكن فان هذه القصص 
المصورة تسترعي كثيرا اتنباه الأطفال وتفريهم على الكلام وتؤدى بهم فى 
الأخير الى 10 د العبارات والألفاظ البسيطة الي لكت امستمنانا وتدور على 


يراد تعليمها وبما أن ادراك المضامين ا و ل ار 
القصة وأن تجسم معانيها بواسطة النبرة الملائمة والأداء المعبر ٠‏ وبالوسائل الايضاحية 
المعينة حتى بتمكن الأطفال من ادراك المعنىوالتعبير عنه بعد ذلك ٠‏ ومن هنا ينبغى أن 
نراعي مقتضيات الكلام وملابسات الحوار وليسهل تجسيم معاني الحوار لا بد من 
سند بصري ( صورة تمثل الوضعية المتحدثةعنها )بجعل ذلك الحوار محسوسا 
والكة ابعر ىن مض العا لا ككقى ود اللا" قر ره وص وبين نر رتل1 ) 
ولا يتأكد المعلم من أن التلاميذ أدركوا المعنى المراد الا اذا راقبهم مراقبة دقيقة » 
وتتمثل هذه المراقبة فى تعبير الأشية والأدوات واستعمال الكلمات فى قوالب أخرى 
وتكليف الطلاب بذلك ٠‏ ْ 


ومن كل هذا : سن مراحلها فى ثلاث نقط : 


الحي الذى يعتبر كتنويع 0 المحادثة ا بحيث يستغلون فيه الطلاب 
مكتسبافم وشدربون فيه على طريقة الاين له + 


ب 123 لد 


الطريقة : 

تتكون هذه الطريقة من دروس وتمثيليات قصيرة » تمثل واقع التلميذ ومجتمعه 
فى أغلب الأحيان » وتتكون من ب” ملفا ( قصة ) ومجموعة من الصويرات » وتشمل 
الملفات الأولى من ١١ ١‏ على أربعة دروس فقط ٠‏ 

أما الملفات الأخرى فتشتمل على نسعة دروس ٠‏ 
مراحل الملف او القصة : 

المرحلة الاولى : 
تعرض على التلميذ وضعية خاصة :نمدث حوارا يستمع اليه التلميذ ويفهمسه 

وبحاول أن بقلده وثمثله باللهحة والاشارة وغيرهما ٠‏ وترمي هذه المرحلة الى 

أ يعرض نص التمثيلية ويسثل تبثيلا حيا بسك نالطلاب من ادراك ذلك ادراكا 
اجماليا ٠‏ ولذا ينبغي أن يعيد المعلم وبعيد ويوضح لهم بالصور المتنقلة ٠‏ 

ب تلقين العبارات وذلك بواسطة تكرار عناصر التمثيلية تكرارا فرديا » بعد ذلك 
تمثل القصة الأخرى عناصرها جزءا بعد آخر ومعنى ذلك أن المعلم يقوم بنقل الصور 
والتلاميذ يكرروذن الأدوار المناسية لكل حركة » وهدف هذه المرحلة هو تحفيظ 
التراكيب ٠‏ 

جِ ب تشخيص أدوار القصة عن طريق التمثيل : بشرع المعلم فى تمثيل كل 
الأدوار ثم يشرك معه الطلاب تدريحيا الى أن يتخلى هو عن التمثيل ٠‏ ويبقى محتفظا 
بدوره كمساعد وموجه » ويحرك الصويرات ويصلح العبارات وبحث على طريقة 
التمثيل المناسبة » وأخيرا يزيل كل المستندات السمعية والبصرية ويستمر التلاميذ فى 
تمثيل القصة دون الاعتماد لا على الصور ولاعلى الحركة ٠‏ 

المرحلة الثانية : 

نحاول فى هذه المرحلة تحليل القصة التى كررت وحفظت بصفة اجمالية ٠‏ 
الممتلكات وذلك بواسطة الاستعمال اللملنوع ( أي استعمال جديد للصيغ المدروسة 
وتطبيق التراكيب والقوالب فى حوار حقي قي ٠.0.٠‏ واحاديث طبيعية ) » ويدوم هذا 


124 ل 


الاستعمال المنوع من الحصة الرابعة الى الحصة الثامنة التي نركز فيها على كلمات 
تختارها قصد التوسيع والتثبيت ٠‏ 
المرحلة الثالثة : 

وتكون حصة استثمار للمكتسبات اللغوية بمعنى ان الطمئل 
فيها يدفم الى استغلال الامكانيات اللغوية التي حصل عليها فى الحصص السابقة : 
وتكون هذه بمثابة اختبار ندرك بواسطته مدى هضم الأطفال لما قدم لهم » فاذا استطاع 
الطفل أن يعبر تعبيرا شخصيا وتلقائيا دل ذلك على أنه حصل على خبرة وان لم يستطع 
دل ذلك على أنه حفظ ولم يتعلم » ومن المعلوم أن الصور التي تعرض فى هذه 
الحصة تكون مغايرة لصور القصة ولكنها معبرة عن حوادث داخلية فى صميم القصة » 
وندوم فترة التعبير الحر التي تأتي يوم السبت حصتين » فتصبح الحصص فمجموعها 
عشراء 


١‏ تقديم التمثيلية ‏ تحزكتها وتحقيظ تراكيبها ‏ تمشيلها بالاعتماد على السند 
البصرى والسمعي ودون ذلك ٠‏ 
() نفس الشيء ٠‏ (؛) نفس الشيء ٠‏ (ه) تفس الشيء ء مع العلم أثنا فى كل 
حصة نآخذ مفردة أو أداة أو تركييا لتنوع استعماله ٠‏ )05 التركيز على كلمات أو كلمة 
ثم استعمالها بصفة دقيقة ومحاولة التصرف فيها ٠‏ 
كتيده ) التمحي الم ٠‏ 
ملاحظة : أن هذه الحصص التى عرضت هي الحصص الخاصة بالسنة الاولى أما 
الحصص للسنة الثانية فهى كما يلى : 
بل ان الثانية ما هي الا متممة للاولى وتنتهي الأولى عند الحصة الخامسة وتقديمها 
أما الحصتان .الأخيرتان فهما للتعبير الحر الذى يصبح فى هذه السئة مركزا أكثر ٠‏ 
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تفييم طريقة مالك وزيئة : 

ماهي الجوانب الايجابية فيها ؟ وماهي الجوانب السلبية؟ 

ان هذه الطريقة تعتمد ‏ كما مر بنا ن على الوسائل السمعية البصرية أي أن 
الأسس الى تسد عنها امي طلم انيد و2 بون الاين اق هذا امسسرعا لا درل 
المحردات ولا يستطيع كك ذهنه فى أشياء غير مرتبة لديه » والطفل فى هذا المستوى 
أيضا ولوع بالقصص المصورة وطريقة مالك.وزينة اعتمدت هذه الخصائص النفسية 
لدى الطفل وجعلتها مجالا تدور أحداثها على أرضيته » وتظهر مناظرها على شاشته 
انها تشغل خصائص الطفولة لفائدة الطمولة فالطفل لايندفع للحديث اندفاعا الا اذا 
وجد حافزا يدفعه لذلك ٠‏ والطفل لانجارى المعلم فى تصاميمه الا اذا عرف كيف شير 
شوقه وححلب اتتياهه ٠‏ والطفل لاتنحرك فيه رغية المشاركة فى العمل الا اذا أزيلت عنه 
دواعي التهيب والخجل ٠‏ وكان الحو العام مساعدا على ذلك ه ونحن اذا مارحنا نبحث 
عن مقومات هذه الطريقة فاننا نجدها تراعي كل هذه الجوانب التي ذكرت فالحافز الذى , 
اشترطناه تخلفه .تلك الصويرات المتنقلة وذلك الحوار اللطيف الذي يقوم فى لهجة. 
مناسبة ومثيرة أحيانا ٠‏ ومحاورة التلميذ للمعلم تتم بواسطة المنافسة للتربية التي يخلقها 
جو التمثيل وتبعثها حوادث القصة ٠‏ والرغبة فى المشاركة تنحرك وتلح على صاحبها عندما 
تاد التمثيلية مرات ومرات وعندما تلقن تعابيرها وتمثل أدوارها وتقوى هذه الرغية اذا 
كانت علاقة المعلم بالتلاميذ علاقة عطف ومحبة لأن التلميذ الذي يهاب المعلم ويخثى.. 
من صيحاته لا يستطيع المشاركة ولا يقدم على الحديث ٠‏ 

وبصفة عامة فان الظروف الطبيعية والمادية والنفسية متوفرة فى هذه الطربقة 
باعتبار أن الحوار التمثيلى يحدث جوا نفسيا خاصا ويوفر مادية مساعدة على التعبير 
والحديث وبالتالي على خلق علاقات لغوية واجتماعية تؤثر حتى على التكوين الفكري 
والخلقي ف المستقبل ٠‏ 

لقد راعت هذه الطريقة قدرات الطفل ومبلغها من النضج فلم ترهقه بالمعاني المجردة 
ولا بالتعابير الخيالية » ولم تقحمه فى موضوع بعيد عن اهتمامه وغريب عن واقعه » بل 
اختارت له موضوعات يبعيشها كل بوم أو لسمع بها وخلقت له تعابيرها وحوارها 
ظروفا طبيعية ومواقف حقيقية يراها فى المنزل وتجابهه فى الشارع » وبالاضافة الى هذه 
الموضوعات المأخوذة من بيئته فانها اعتمدت فى التقديم سندين عظيمين سندا بصريا 
وآخر سمعيا » وجعلتهما بمشيان جنبا الى جنب فى أغلب المواقف فآأي تعبير وآبة لفظة 
لابد وأن يصحبها مدلولها أو مشخصها سواء كان حركة أو غيرها ٠‏ ثم اعتمدت التكرار 


ل 126 لد 


والاعادة قصد التثبيت والترسيخ ٠‏ وهذه كلها جوافب تر دوبة عظيمة ٠‏ وهناك ناحية 
أخرى تنفرد بها الطريقة وهي على جانب عظيم من الأهمية وهذه الناحية هى « المادة 
م ل عو لي د اوس رو 
ب ا ا 0 
عظيما فى مستقيل تعليمة ٠ ٠‏ اذ تحشر فيها المفردات حشرا ولم تجمع فيها التعابير بصفة 
اعتباطية بل روعي فى ذلك التدريج المنطقي والتنوع الحكيم ٠‏ فهناك الاسماء والأفعال 
والأوصاف وأدوات الربط والصيغ والقوالب الهامة ٠‏ ومهما يكن فان هذا الجانب 
أعظم جانب أيجابي فى هذه الطريقة +سبماومعلمونا من النوع الذى لايستطيع أن يضبط 
المعلومات المكانية وتقييمها. ٠‏ ومن كل هذا نستنتج ان هذه الطريقة لها جوانب ابحابية 
هامة لو نعنى بها ونطورها تصبح طريقة نادرة المشال ٠‏ 
ولا يعني هذا انها طريقة خالية من العيوب بل فيها عيوب كثيرة منها : 

١‏ انها تسم بطابع التلقين والتحفيرظ ذلك انها تعتمد على التكرار والتحفيظ 
الحرفي مبدأ لاتحيد عنه خاصة مع المعلمين الناشئين فالمعلم عندما يقدم قصة ما يطلب 

من التلاميذ ترداد عباراتها ثم تمثيل أدوارها حتى تحفظ وتلقى عن ظهر قلب وهذا عمل 
لايفيد المحادثة فى شيء فكثير من التلاميذ يرددون العا رات دون فهم لها ٠‏ وكثير منهم 
أيضا يحفظونها من كثرة حاتي ري صا 0 ريع ردير 
الحادثة واشخاصها ٠‏ 

ا ا 0-6 ل 
التي يعيشها أطفالنا لم تذكرها الطريقة والمعلمون غير قادرين على ادماج عنشاصر 

م« ل أسلوب القصة غير متين وتعابيرها فى بعض الأحيان غير منسجمة وسبب ذلك 
انها مترجمة من أصل فرنسي وليست موضوعة باللغة التي نعلم بها الآن ٠‏ 

4 ل ان نص التمثيلية مناسب فى طولة لكن التطبيقات التي تفرضها الطريقة غير 
مناسبة اذ سبقى المعلم طوال الأسبوع يطبق كلمات ويدور فى فراغ ٠‏ فالكيفية التي بها 
ثم تطبيق الصيغ والتراكيب غير حكيمة اذ تخرج بالدرس أحيانا عن موضوعه ويصبح 
الدرس عبارة عن مناقشة لغوية ليس فيها حوار ولا حديث ولا تعبير ٠‏ 


127 م 


النة الاولى 


القسم : 

المادة : 

الموضوع 1 موضوع عام 
) سهرة عائلية ( 


محادثة وقراءة 


تزدد ‏ ب تقص الحدة ب الأم ب 


التراكيب القديمة : 
ولا 4 والاستفهام ٠‏ 


التراكيب الجديدة : 
ولام التعليل «٠‏ 


الاضراب ببل 


د وسائل الايضاح : 


صورة تنشمز سهرة عائلية ٠‏ 


تكوين النص من دروس المحادثة 


الأسئلة 


١‏ تعمل فى السهرة ؟ 
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المحادثة 
المراجعة والربط : 
المعلم : كم غرفة بمنزلك ؟ 


المعلم : في أي غرفة تنام ؟ 

المعلم : اسأل صاحبك في أي غرفة 
تنناول الطعام ؟ 

المعلم : وأين تذهب بعدما تتناول 
طعام العشاء ؟ 


تئرك الأطفال يجيبون ال ىأنيصلوا 


الى الجواب الصحيح والا شير 


لمعلم الى الصورة المعلقة بالسبورة ‏ / 


ويقول هذه العائلة تسهر فىقاعة الجلوس. 
الدرس الحديد : 


# عجان رفيكقك لين يسهر ع 


د أسهر فى قاعة الجلوس (اعادات) ١ ٠‏ 


مع من انسهن؟ | 
به اسأل رفيقك هل تسهر وحدك ؟ 


٠ اعادات‎ 


بد اسألرفاقك ماذا يعملونفالسهرة؟ ١١‏ 


حدا | احفظط دروسى ٠‏ 
يد اسأل رفيقك هل تلعب فى السهرة؟ 


لا ألعب ف السهرة بل أقرأ كتابي ٠‏ | 


٠ اعادات‎ 


ده هاذا شعل أخوك الصغير ؟ 


القفراءة 
النص المكون 


أسهر فى قاعة الجلوس مع عائلتي 


ا لأراجم دروسي ٠‏ 


د قراءة النص قراءة شاملة من 


طرف المعلم ٠‏ 


السبورة وكل كلمة فى اطار ٠‏ 
أسهر أ فى | قاعة 


مم | عائلتي لأراجع دروسي 


الجلوس 


ترقيم الكلمات بأعداد رتبية 

قراءات فردية من طرف التلاميذ 
ومن حين الى آخر ‏ يقرأ المعلم كلمات 
الكلة الرابمة ٠‏ 


أو ؟ »2 أو م» أوم الخ ٠‏ 


129 لدم 


الملحادتة 


اسآل رفيقك بماذا يلعب الخولة 
فى السهرة ؟ 
ونان رفك داذز هين فى 
الور ؟ 
تخد أفى الصبواف + أو تضفر 
العيوك: 
الحصة الثانية 
مراجعة التراكيب التى درست ى 
الع الماضنة امعاؤت اغاداك. .هما 
وقعت فى الحصة الأولى +٠‏ حتى نصل الى 


القراءة 


تشويش الألواح التي كتب عليهاأ 
النص ٠‏ 


وقراءتها من طرف التلاميذ ازالة 


ْ الألواح واعادة ترتببها من طرف التلاميذ 


0 


يعرض المعلم على التلاميذ صدارا - 


أنا لي صدار ‏ أو ليس لي صدارء ١‏ 


به بماذا صنعت صدارك أمك ٠‏ 


أمى صنعت صداري بالصوف 6 


٠ اعادات‎ 


3 أين تسهر س مع من تسهرب 


الزاثنت الألواح حسب نظام يمليه 
المعلم ٠‏ 


أو أسهر مع عائلتي فى قاعة الجلوس 
أو فى قاعة الجلوس أسهر لأراجم 
دروسي ٠‏ 
استخراج الحرف الجديد(ج) بطريقة 
الحو التدريجي ٠‏ 
بعدما يتم استخراج الحرف»قراءته 
من طرف التلاميذ ٠‏ كتابته على 
السوروة متلس اترجلو ا شو روا النشناء 
وعلى المناضد بالأصا بم» كتابته على 
السبورة وعلىالألواح منطرف التلاميذ ٠‏ 


تمارين : 
التمتيش عن حرف إج)من بين 


السبورة#4شكله سمختلف الحركات وقراءة 
تكوين كلمات بواسطة الحروف المتنقلة ٠‏ 


130 سد 


الملحادثة 


الدرس الحديد : 
ماذا تفعل الأم فى السهرة ٠‏ 
نزرد صدارا لأخى الصعير ٠‏ 
اتير 
شرا أبى ف السهرة الجر ددة ٠‏ أو 
تحدث مع جدني 
2 أين الس لهم الحدة ٠‏ 
تحجلس الجدة أمام الموقد ٠.‏ 
سه لماذا تحلس الحدة أماه الموقد. 
نحلم الحدة أمام الموقد نتدئاً أ 
اعادات أ 
ب اسأل رفيقك هل بحلس أماه 
الموقد. 
انا لا أجلس أمام الموقد * 
اسألرفيقك من يجلس حول 
الحدة لل م 


ب الكاذا تحلسو ل و ليا + 

يجلس اخوتي حول الجدة لتقص 

قصتها ‏ أين يذهب الأطمال؟ يذهب 
الأطفال الى غرفة النوم ٠‏ 


جو يح ار اخوتنالمة ار وا الدحدن 


القراءة 


الحصة الثانية 


اعادة قراءة نص الحصة الأولى 
قراءة من طرف المعلم قراءات فردية من 
طرف التلاميذ أو البحث عن حرف وتلوينه 
بالطباثئير الأحمر ٠‏ 


البحث عن كلمات تشتمل على حرف 
من عند التلاميذ وترسيمها فى جمل 
بمساعدة المعلم : سرد بعض أشياء أو 
صورها اما بواسطة الأسئلة أو أعمال 
بقوم بها المعلم والتعبير عنها ٠‏ 


بقع اثراء الدرس يتلك الجسل 
المتحصل عليها ٠‏ قراءتها على الأاسواح 


العهاب 1 


تأليف جمل بواسطة الألواح المتنقلة 
أو كلمات اللو بحات المتتقلة البحث عن 
كلمة 4 
التلاميذ بكتابتها كاملة على الألواح ٠‏ 


املاء كلمتين أو ثلاث علىالألواح ٠‏ 
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الملحادنة 


يوا اسل .فيفك لاذا يدهي الاطفان 
الى غرفة التجيم 

* يذهب الأطفال الى غرفة النوم 

0 5" 
الحصة الثانية 

الأطفال من الحوار الحر حول السهرة 
مع عرض صورة تمثل سهرة عاثلية فالمعلم 
دكتفى بالاشارة والتلاميذ هم بأنفسهم 
يسألون بعضهم ببدأ الدرساء 


المعلم : 


#دأين تسهرون : ثم يشير الى الأم ٠‏ 


يقوم أحد التلاميذ ويسألأصحابه ٠‏ 
لا رفاقىماذا تعمل الأم اعادات ٠‏ 
ثم يشير الى الأب ثم الى الجدة . 
الى الأطفال : الى أن ينتهي الدرس ٠‏ 
ملاحظة : 
المرحلة الأخيرة : 


تكوين نص من أجوبة التلاميذ ٠‏ 


١ القراءة‎ 


ظ اليوم الثاني ظ 


الحصة الأولى 
الهدف : الحمرف مع المد والتنوين 
أبن كانت الحدة ؟ من حولها ؟ ؟ لاذا ؟ 
كانت الحدة جالسة أمام الموقد 
وحولها اخو ني الصغار لتحكي لهم قصة ٠‏ 
المراحل 


والألعاب والتسارين مثل اليوم الأول ٠‏ 


الحصة الثانية 


تكون من نصوص القراءة المتقدمة 
بواسطة الأسئلة ٠‏ 


الجن 

أبن تسهر ؟ مع من ؟ لساذا ؟ وآين 
تجلس الحدة ؟ ومن حو لها ؟ لساذا ؟ أسهر 
ق قاعة الحلوس مع عائلتي لأراجع 
دروسي وتجلس جدتي أمام الموقد 
وحولها اخوتى لتحكى لهم قصة جسيلة ٠‏ 
سكن أن دعو ض هذا القبيعن 


سصوو اص كنات القراءة و٠‏ 
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القسم : النة الثثالثة 


المادة : محادثة 1 1 
5 مذكرة در المحادثة 
الموضوع : موضوع عام ظ كرة درس فى ظ 


( ساعي البريد ) 


وسائل الايصاح : 


تلميذ يمشل ساعي البريد ‏ رسائل وخقيبة ب برقية ب ٠‏ 


ماذا تلصق على طرف الرسالة ٠‏ 
أين تلقى الرسالة ل هل أرسلت رسالة؟الى من ؟ 


الدرس المقرر ٠‏ 


المفردات التراكئيب 


ماعن ويه |" 7ن ساعن الجن يتات | ف رع مي 


جم ( ساعي البريد يسلم رسالة ) اسلم( تصريف ) |النفي 


الى من يسلم ساعي البريد الرسائل ؟ والاثيات 
يسلم ساعيالبريد الرسائل الى أصحابهاعند ما تبضل 

الئل الل مكنيب المورطمن وان الح “مها ؟ 

تلاقية بزاع ليمي باعي البرية رسال ) + 
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التراكيب 


على من يبوزع ساعي البريد الرسائل ؟بوزع ساعىي 
البريد الرسائل على أصحابها ‏ وزع أوزع ب 


برقية ‏ برقيات-ساعي البريد يبوزع الرسائل 
والبرقيات على أصحابها ٠‏ 


أخبار ب. فى 'الرسائل والبرقيات'أخبار _ماذا .يبحمل 
الينا ساعى البريد وعلى ماذا يحتوى ؟ 
تنضمن الرسائل أ.خضار عن أقار نا ٠.‏ 


اذا جاءك خبر بشفاء قريب لك : هلهذا الخبر مؤلم أو| الفاعل 
مفرح ؟ هذا الخبر مفرحأو سار أخبار سارة ‏ المفصول 
ماذا تتضمن الرسائمل ؟ عن الفعل 


بفاصل 
الزسائل. والترفات + الكفان الى تسيا 
الرسائمل والبرقيات 


الأخبار التي تتضمنها الرسائل ٠.٠‏ 


بوزع ساعي البريد الرسائل والبرقيات » ويسلمها 
لأعتهاى] تسبي الا تل: أعا بيار اوعقي 2 


“د ماذا يسلم ساعي البريد ؟ 


يه ماذا تتنضمن الرسائل والبرقيات ؟ 


ب كيف الالخبار التي تنضمنها الرسائل والبرقيات ؟ 


د ج18 ده 


القسسيم : السنة الثالثة 


المادة : محادثة 
- ظ مذكرة 5 اسساية | 
الموضوع : مونوع عام كرة درس فى 


وسائل الأيضاح : 
صورة ‏ أسئلة استخراحبة 


التراكيب 


( المعلم شرح : الغيوم هى السحب ) ٠‏ 

ماذا تنتشر فى السماء ؟ السحب تنتشر فى السماء ٠‏ هل السحب 
تنتشر فى فصل الخريف ؟ نعم تنتشر السحب فى فصل الخريف ٠‏ 
هل. تلتقي السحب ؟ نعم تلتقى السحب ٠‏ أين لتقي السحب ؟ 
تلتقفي السحب فى السماء شدة هل تلتقي السحب بشدة ٠‏ نعم تلتقي 
السحب فى السماء شدة ٠‏ 

السماء بحدث الرعد ٠‏ من تقّصف ؟ الرعد تقصف _ هل الرعد 


يقصف ؟ نعم ٠.٠‏ أين بقصف الرعد ؟يقصف الرعد فى السماء ‏ عندما 
تلتقى السحب ف السماء بشدة ماذا بقصف؟ عندما تلتقى السحب شدة 
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التراكئيب 


تنزل الأمطار ‏ هلتنزل الأمطار ؟ نعم تنزل الأمطار ‏ كيف تنزل 
الأمطان # كتؤل: الامطاو اشزارة .+ 


ماذا تنتشر فى فصل الخريف ؟ وماذا نّصف ؟ ماذا تتشزل ؟ كيف 
تنزل الامطار ؟ 


فى فصل الخر ‏ “<انشر لحب فى اللسماء ويقصف الرعد وتنزل 
الامطار الث ؛ 


راس يشر السحاب فى السماء ويقصف الرعد » ٠.‏ 
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التعسر 


لا رب ان من دلائل الرقى اللغوي والتقدم الثقافي ان يستطيع الانسان ان 
يقرأ قراءة صحيحة ويعبر عن أغراضه بعبارات سليمة بليغة ٠‏ لذا كان التعبيير من 
أهى ما يجب أن يعني به المعلم ويعتبر اجادته من اسمى الغابات التى يجب ان يعمل على 
ادراكها بجميع الوسائل الممكنة ٠‏ 


للتعبير ركنان أساسيان : الأول معنوي » والثاني لفظي ٠‏ فالمعنوي : هو الأفكار 
الل حكون ف قن الانسان وزرايد التنيير .غنيا..+: واللفطى :+ اجو الالقال :والعاززات 
التي يعبر بها عن تلك الأقكار ٠‏ والناحيتان مرتبطتان تمام الارتباط لما نعلم من توثق 
العلاقة بين الفكر واللغة » وحينئذ يمكن ان نعرف التعبير بأنه : ان يفصح الأنسان 
بلسانه أو قلمه عما فى نفسه من أفكار واغراض ٠‏ أما الغرض من تدريسه فهو تعويد 
التلاميذ على حسن التفكير وجودة التعبير » وجعلهمم قادرين على ابداء آرائهمم في 
صراحة ووضوح وشجاعة ٠‏ 


ولتكوين ملكة حسن التفكير نعتمد على وضوح الأفكار وسلامتها وترتيبها واتصال 
بعضها سعض وخلوها مما هو تافه أو قليل القيمة ٠‏ أما جودة التعبير فتئع بحسن 
اختيار الألفاظ والعبارات المؤدية للمعاني والتأليف بينها بكل دقة واحكام وانسجام 
وخلوها من الابهام واللبسس وتحردها من الحشو والتطبويل وحسن الاداء وتمثيل 
المعضى ٠‏ 
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وفى ضوء ذلك نقول ان الوسائل المدققة لهذا الغرض تثمسل : 

١‏ س تزويد التلاميذ بالأفكار السليمة النافعة الملائمة لمستواهم العقلي فى كل مرحلة 
من مراحل التعليم ٠‏ 

؟ ل تعويدهم التأليف بين هذه الافكار وتنسيقها وترتيبها وربط بعضها ببعض 

#-_ امدادهم بالصالح من الالفاظ والعبارات المختارة التي تعينهم على التسير عن 

52 قدريبهم على استخدام هذه الالماظط والعبارات استخداما صحبحا بوضعها 
فى المواضع الملائمة لهاء 

ه ‏ أخذهم بالاقتصاد فى القول وتجنب حوثشى الألفاظ واهمال الحشو والتطويل 
الذى لايستدعيه المقام ٠‏ 

حت تعو ددهم طلاقة اللسان وحسن الأداء وتمثيل المعنى فى احاديثهم ٠‏ 

٠7‏ تربية ذوقهم الأدبي بنقد عباراتهم وعرض نماذج انشائية عليهم تجعلهم يتذوقون 
جمال الأسلوب ويحاولون محاكاته فى حديثهم وكتابتهم ٠‏ 

م ان كون المعلم قدوة حسنة لهم فى الماظه وعباراته وحانه وخطابه وأسلوب 
تدر يسه ٠‏ 
من اين يستفى التلميذ الالفاظ والعبارات ؟ 

١‏ ان أول ما يبدأ به المعلم فى درس التبير أن يصلح ما أفسد اللزل 
والمجتمع من الفاظ اللغة العربية وعبازاتها فيتخذ محصول التلميذ اللغوي حين يأتي: الى 
المدرسة أساسا لتعليم النطقالسليم فيرد ماهو .عربي منه الى اصله الصحيح ويستبدل 
بالأعجمى أو العامى منه كلاما عربيا صحيحا ٠‏ 

؟ ل يستطيع المعلم مع ذلك أن يجد من قطم القراءة والمحفوظات مددا فياضا ينمي 
به محصول التلاميذ اللغوي ويعودهم الاتتفاع به فى التعبير والكتابة ٠‏ 

ل ف اثناء دروس التعبير بحد المعلم الفرصة أن سك النلامسد بأالفماظط 
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4 سس يختار المعلم فى درس التعبير التحر يري الألفاظ والعبارات المناسبة للسو ضوع 

2 بعطى التلاميذ نماذج انشانة فس الموضوعات بختارها من انشائه أو انشاء 
غيره من كيار الكتاب لتكون للتلاسد أمثلة يحتذونها فى كتابتهم بعد دراستها دراسة 
نقدية وفهمها فهما تاما ٠‏ 


من اين يستقى التلاميذ الأفكار ؟ 
١‏ ل من ملاحظة ما يشاهد او يعرض عليه من الاشياء أو نماذجها أو صورها ٠‏ 
* ل من تجاربه الخاصة ٠‏ 
ل من قراءة الكتب ونحوها ٠‏ ه ل من الناس ٠‏ 
4 س من المعلم ٠ ٠‏ من تفكيره وبحثه الخاص ٠‏ 


انواع التعبير : 
التعبير نوعان شفوي وتحريري ٠‏ ويجب ان يكون للشفوي الأسبقية فى 
التعليم ٠.‏ 
١‏ سا لانه كان الاسبق فى الوجود اذ أن الناس كانوا بتحدثون ويتخاطبون 
؟ ل لانه أسهل النوعين على التلميذ المبتدىء الذى لم يتعلم بعد القراءة والكتابة 
ولذا يقال ان التعبير الشفوي تمهيد ومقدمة للتغبير التحريري ٠‏ 


التدرج فى تعليم التعبير الشفوي : 

أن فؤاعد ادوس الأحاطة توشيية ”ان انشنين الواح ان كفل زمن السييط 
الى المركب ومن السهل الى الصعب ومن المعلوم الى المجهول ٠‏ وانالوحدة اللغوية 
البسيطة هي الجملة المركبة من مبتدأ وخبر ولاشك انها اسهل فى التأليف والتركيب 
من الجمل المركبة الطويلة وانها هي التي يستطيع التلميذ أنيكونها ويعرف كيف يكونها ٠‏ 
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لذا كان من الواجب ان نبداً تعليم التعبير الشفوي بتعويد التلاميذ الاجابة على 
أسئلة سهلة بجمل ساذجة كل منها مركب منمبتدأ وخبر ثم ننتقل من ذلك الى تعويدهم 
الاجابة عن اسئلة اصعب من السابقة تكون مشتملة على ما يكمل المنتدأً أو الخبر 
او كليهما وذلك بذكر مميزات المنتدأ وصفاته وتعيين زمن الخبر او مكانه الى غير ذلك 
مما يزيد فى طول الجملة ويجعلها اكمل وأوضح فى تعيين المعنى المراد وتحديد الحكم 
المطلوب ٠‏ 

ل احم لي د ربط الجمل بعضها يبعض 
وتعيين مواضع لاد وتعد دروس الاخبار من خير الوعاال -0 التلاميذ على 
الحديث المتصز ومن ثم بسكن ان تقول : ان دروس التعبير الشفوي ثلاثة انواع هي 

3 سداكروس التعبير الشفوي المتصل‎ "5 ٠ دروس المحادثة‎ - ١ 
٠ ع ل دروس الاخمار أو التعبير الحر‎ 

والتعبير الشفوى هو تفسه بعد نوعا منانواع المحادثة انما يمتازيرقة الأسلوب 
ودقة البحث وا رتفاع مستوى موضوعه وربط العا رات وترتسها ترتببا محكما تبعا 
لترابط الأفكار وترتيبها ومن ثم كانت اغراض تدريس التعبير الشفوي هى اغراض 
تدريس المحادئة على وجه التقريب ٠‏ ومن أهم مراحل التعبير الشفوي أن نتكلم 
التلاميذ فى الموضوع كله بأعتباره وحدة متماسكة الاجزاء واذا كان التعبير الشفوي 
سلما للخطابة كان من الضروري تمرين التلاميذ على طول النفس في الكلام 
مع الطلاقة وحسن الالقاء ودقة التعبير ٠‏ 


والتعسبير الشفوي تمهيد للانشاء التحريرى ولذا بحسن ان بطالب التلاميذ 
احيانا بالكتابة فى موضوع سبق أن تكلموافيه شفويا ٠‏ ولتقوية التلاميذ فى نوعي 
الانشاء هذين يحب ان يعد المعلم درس التعبير اعدادا جيدا يشم ل حسن اختيار موضوع 
الحديث وتحديد عناصره وترتيبها وتعيين الاسئلة التي سيلقيها على التلاميذ فى اثناء 
التاقسة وتان المبادة اللفوية الى قتى "انه من. هاا الايد عند العائعة "النهينا + 


مراحل الدرس في التمبير : 
بعد أن بختار المعلم موضوع الحداث المناسب يجب ان يتبم ما بلي : 
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1 هد بأتي بالمقدمة المناسية للموض بوع ألم عن مرصوع الدرس وبدونه على 
السبورة وبفسم السبورة الى قسمين يخصص لأسن منها "لمادة الدرس ول يي 
للالفاظ والعبارات التى سيمد بها التلاميذ ٠‏ 

؟ ل أن كان موضوع الدرس شيئًا من الاشياء عرضه على التلاميد أو عر ض 

ع يناقش التلاميذ فى النقط التي لها علاقة بالموضوع ويقيدها على السبورة 
ومن افضل صور الناقشة توجيه اسئلة ارشادية يتعلق كل منها بعنصر من عناصر 
الموضوع ٠‏ 0 

ب يطالبهم بالكلام على كل نقطة بطرق متنوعة مع امدادهم بما يحتاجون اليه 
من مادة لغوية وشرحها شرحا وافيا وتدوينها فى الجزء الايسر من السبورة ٠‏ 

ه ل بعيد الكرة على هذه_العبارات ذيطالب التلاميذ بربط كل منها بما بعدها 
بادوات الربط المناسبة ٠‏ 

١‏ يطالبهم بالكلام على الموضوع كله مع الاستعانة بالعبارات المدونة امامهم 
أو.مع: التنبين والتبديل. فيها كلما كان ذلك مكنا .+ 

معالحة القصة فى التعسير : ان مما دشوق التلاميذ وشير اتتباههم ان استمعوا 
الى القصص أو يقرؤوها فى كتبهم وبخاصة اذا كانت قصصا طردفة تتنطلوى على 
فكاهات أو حسن تدبير أو سعة حيلة ولذا كان من دواعي تشجيعهم على الحديث 
وترغيبهم فى التعبير ان تعرض عليهم بعض القصص المشوقة اللملائمة لمداركهم لتكون 
تومو عات للمحادقة روالكافيينة + 

5ل ومن خير ما يبدأ به المعلم فى دراسة القصص ان يعرض على التلاميذ سلسلة 
فى كل صورة مناقثشة تبين ما تمثله من المناظر مع مطالبتهم بالاجابة عن أسئلته تحمل 
تامة صحيحة وتلخيص ما تدل عليه كل صورة وربط كل منظر بما سبقه وامدادهم بسا 
بحتاجون اليه من مادة لغوبة ٠‏ وفى النهاية يطالبهم بسمرد القصة مجزأة ثم بسردهما 
كاملةء ١‏ | 

ب ب وبعد مرحلة عرض الصورة ثآتى مرحلة الالقاء وذلك بأن يلعى المعلم على 
التلاميذ قصة تطول أو تقصر طبقا لما تقنضيه الحالة مع مراعاة شروط طريقة الالقاء ٠‏ 
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وشبغي أن يسرد انقفو لاطا ارود يق ريما اح وو عور دايا انا و 
معونة التلاميد وبدون هذه العناصر على السبورة مع العبارات والكلمات التي ببحتاج 
الها التلاميد ثم بأخدذ ع مطالبتهم بان بسردوا عليه 2 معو نة العناصر والعيا رات 
المدونة ٠‏ وحين نتقدم التلاميذ فى التعبير مكتفي المعلم تدوين العناصر دون المادة 
اللغوبة وفى مرحلة تالية يستغنى عن العناصر بالارشادات والتوجيه وف المرحلة 
الأخيرة يلقى القصة ثم بشرع فى مطالبة التلاميذ بسردها دون أن يدون شيا على 
التسسوق ةا 

ج ‏ وقد يلقي المعلم على التلاميذ الأجزاء الأولى من القصة ثم يطالبهم بتكملتها 
على حسب مايرشدهم تفكيرهم ٠‏ 


النتسبر الح ر: 

سيل التلاميذ ميلا فطريا الى التعبير عن أفكارهم والتحدث عن تجاربهم 
ومشاهداتهم فى جرنة وانطلاق دون أن بقاطعهم أحد ٠‏ ولذا بحسن أن 
١ت‏ ران ا لون كم ما بأتى 8 اثارة اتتيأه التلاميذ 
اذاه + مالك بانداء آرا' »هم في المو ضوعات التى يسلون الى التحدث فيها 
مثل : خبر نشر أو ار ةج استطلاع آرائهم وتعرف ميلهم دختار 
المعلم واحدا منهم ويطالبه بالوقوف أمام زملاثله والتحدث عما بريد فى حرية وطلاقة مع 
اتباع الاسلوقه الصحيح بقدر مايمكن وبطالب سائر التلاميذ بان نصتوا له وتتتبعوا 
خطواته فى السير فى الحددث وبعد ان ينتمي المتحدث يعطي التلاميذ الفرصة الكافية 
لابداء آرائهم وتوضيح ملاحظاتهم على ماقال زميلهم سواء من حيث اللمعظطل أو المعنى ٠‏ 
ومن هنا تتعود التلاميذ النقد النزبه ٠‏ وقد يستحسن ان يطالب تلميذ آخر بالتحدث 
فى الموضوع نفسه مرة ثانية مع مراعاة تجنب ما وقع فيه زميله من أخطاء ٠‏ 

توجيهات يجب مراعاتها فى تدريس التعبير : 

١‏ ل بحب اجتناب التأنق فى اختيار الألفاظ التى يستعملها صغار التلاميذ وان 
لا تعرض عليهم العبارات الجوفاء القليلةالممنى ٠‏ 

؟ ل ان تكون الالفاظ والعبارات على قدر المعاني فلا داعي لتكرار العبارات التي 
تؤدى معنى واحدا ٠‏ 
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/ 


شبغى الا يكون الموضوع المختار معلوما نمام العلم مثل الشاي والقهوة ولا 
لا نسام الجهل مثل المخترعات الحديثة ٠‏ ومن الواجب على أي حال ان يكون 


4 سا شبغي كذلك ان شبع الموضوع من رغبة التلاميذ حتى تكون لديهم رغبة 
ذاتية فى الكلام فيه ٠‏ 


ه س يضع المعلم نصب عينيه ان الغرض الأساسي من دروس التعبير على اختلاف 


انواعها هو تسرين التلاميذ على الكلام فىسهولة ويسروطلاقة لا اختيارهم فمعلوماتهم 
العامة ٠‏ 


١‏ اذا كان موضوع الدرس هو وصف صورة من الصور فلا يطالب التلاميذ 
الا بوصف ما برونه رؤية واضحة ٠‏ 


7 2 أخيرا بضع المعلم نصب عيليه دانما أن من أهم أغراض تدريس ال لتعب, الاتتقال 
بالتلميد خطوة خطوة حتى يستطيع الكلام بطلاقة وسان ق الظروف المختلفة'ا٠‏ 


جك مرو 


]اح 


هدف الدرس 8 


كاف التفسييه بت اللقى جم شتعهة لسن 


المدف العام : 


التسير الحر : 


الوسائل : 


رسم سثل مدرسة بساحتها وأقسامها المملوءة بالتلاميذ ٠‏ 


امراحل : 
يد ملاحظة الرسم ء 
“ده توجيه أسئلة وتسجيل بعض الاجابات » 


تكوين نصاء 


الانلحصاز : 


لمعلم : لاحظوا الرسم المعلق على هذه السبورة »؛ ماذا يمثل ؟ بم عرفت أنها 


144 د 


لطت : هذه مدرسة ‏ هذا الرسم سثل مدرسة ساحتها الواسعة ب 
واسعة اوفناءها فسيح ٠‏ وساحتها مملووة بالتلاميذ ٠‏ 

بذك الأفال ال المنارينة تقس الالال المسترشية صتاحا تى- يذهيوؤن الى 
المدرسة ليتعلموا القراءة والكتابة والحساب ٠‏ 


المعلم : تكلم عن مدرستك ٠‏ 

التلميذ : مدرستى جميلة ‏ بناؤها جميل ‏ فمدرستنا أقسام واسعة س 
تدخلها الشمس بدخلها الضوء ‏ والهواء ‏ تقع مدرستى ى حي ...هه فى وسط 
القرلة ودع انهه بيجع و حيط وا سقط عدرى ت لبس" ادريهنا يناليية كد 
باهيا نت 


التلسيذ : تفتح أيواب مدرستنا كل صباح على الساعة الثامنة ‏ تستقبل أفواجا 
من الأطفال أولادا وبناتا ‏ نجتمع فى الساحة قبل الدخول الى القسم اذا دق 
برس وقفنا فى صفوف منتظمة ٠‏ 

المعلم : تكلم عن معليك ٠‏ 

التلميدذ : معلمنا نشيط ‏ يحبنا جميعا كأولاده فهو تعب كثيرا من أجلنا س 
أحافظ على مدرستي وألعب أدب مع رفاقي ‏ واحترم معلمي ٠‏ 


تكوين نص مشترك : 

هذه مدرستي ل بناؤها جميل وأقسامها واسعة تدخل اليها أشعة الشمسس كل 
صب-اح من نوافذها الكبيرة ٠‏ 

تقع مدرستي فى ..... وتفتح أبوابها كل صباح قبل الساعة الثامنة ‏ لمدرستنا 
ساحة فسيحة يجتمع فيها التلاميذ قبل الدخول الى القسم ‏ عندما يدق الجرس تقف 
فى صفوف منتظمة وندخل الى القسم ينظام معلمنا مهذب فهو لا بغضب ويتعب كثيرا 
من أجلنا احافظٍ على نظام مدرستي ولا أضرب رفاقي واحترم معلمي ٠‏ 


ل 145 سد 


و 
القسم : ابتدائي أ ول 


الموضوعم : موضوع عام 


( محور الاسرة ) 


'وسائل الإيضاح 3 


قصة اختى الصغيرة ٠‏ وأدوات التلاميذ ٠‏ 


الهدف : 


مراحل الدرس : 
8ه أسئلة تمهيدية للدخولالدرس ٠‏ 
تقديم القصة بطريقة القائية تمثيلية ء 
اعادتها مرة أخرى ٠‏ 
الإأسئلة حول كل نقطة من الدرس 
الأجابة الفردية وتكوين جو للتعبير ٠‏ 
ترك التلاميذ احرارا مع المحافظة على الربط والتنسيق ٠‏ 


تشجيع المتخلفين بالاشارات وووه» «الخ ٠‏ 


ب 146 سب 


03 ند مت تت خم ا تت 


/ 


ال : 
مرا حي الصفر د" مكب انها ال منر نا الااتدطب الى الدريسة أنهي بير 
و قرا ينيك نن الادوات من ما كيلك + لها معفظة وأقللام ؛ وكراربس : وكتب ٠‏ 
تجمع أختي الصغيرة هذه الأدوات فىمحفظتها : وتستعد للخروج مثل ما نستعد ؛ 
ولكن أمي تحول طريقها الى ححرة أخرى تقول لها : 
هذه مدرستك أنت وأنا معلمتك ٠‏ 
فاذا تحدثنا فى المساء عن مدرستنا سسمقتنا فى الحديث عن مدرستها : واذا شكر نا 
على الورق لامعنى لها ٠‏ 
ولكن أصواتها عذبة تطربنا جميعا ذنضحك منها ٠‏ 


الأسئلة : 


١‏ - من أي شيء تتركب اسرتك ٠‏ ؟ 

اه ناذا لأينتسن ناف الى «المستدرية ؟ 

م # هل عندك اخوة يذهبون الى المدرسة ؟ 

تحدث عن عمل سعاد فى المنزل ؟ 

ه ل عندما كنت صغيرا هل كنت تفعل مثلها ؟ كيف ذلك ؟ 
خلاصة ٠‏ 


تقول لي بعد سنين سأذهب مثلك ٠‏ 
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وساال الانضاح 4 


صوره بتع نحار 9 
المدف : 


تعبير عن الصورة حر ومقيد لتكوين نص مع أكتساب المفردات :مكتلظ ب 
متكت مع ادوات النحارة ٠.‏ 


مراحل النرس َ 


١س‏ تسهيد: من يعلم التلاميذ ؟ من بيع اللحم ؟ من يعالج المريض ؟ من يبني 
المنازل ؟ من يضم لها الأبواب ؟ 


مت سط الموضوع: 


الى ماذا ترمز هذه الصورة ؟ ترمز الصورة الى صمنع النجار لتتكلم عن مظاهر 
هذه الصورة ؟ تمثل الصورة معمل نجار «عسل فيه اربعة نجارين المعمل واسع فيه 
أدوات كثيرة النحارونث منكيون على عملهم ب يعسلون بنشاط ٠‏ 


ىه ,وذاك شر بمنشار كهر با ني ٠‏ 


448 ده 


ه وذاك يطرق المسامير بالطرقة الحديدية ٠‏ 

و وذاك يسحجبالمسحج يصقل بالمسحججاليدوي ٠‏ 
ىه وذلك بنزع المسامير بالمنرع . 

4 سا تعبير مقيد لتكوين النص : 


تمثل الصورة مصنعا كبيرا عصريا للاحارة يشتغل فيه عدد كثير من النجارين : 
فحت المشان للؤرض:* احا السورة + 
الاسئلة : 
عن مجاذا كاقت دل السستور» ؟ 
كم من نجار يشتعل فيها؟ 
ماذا كان يعمل كل واحد منهم ؟ 
كيف رأت ادوات التنحار 0 


كن نع ينع نت 


هل تحب أن تكون نجارا ؟ لماذا؟ 


ملاحظة :د تعمل الدرس ف حصكتين ٠‏ 


149 ل 


الهدف : 


صياغة جمل وتعابيرف قوالبٍ سليمة : كأنه فى أوضاع مختلفة . 


مراحل الدرس : 

هيده 

حوار بين المعلم والتلاميذ ٠‏ 

تكوين نص من خلال الجبل ٠‏ 
لوقه بع الم 


- 150 ل 


كيف كانت اللملة الماضسة ؟ الليلة الماضية كانت مرعدة مبرقة 


كط 


كانت الليلة غزيرة الامطار ء 


فى الليلة الماضية كانت الطبيعة غاضية 
الساء مسودة _ الرعد بقصف ٠‏ والبرق 
2 . 5 
بلمع قَ المضاء والامطار تمطن بعزاردة ٠م6٠‏ 


كيف كنت عندما كانت الرعود أكنت خائفة جدا ب كنت مذعورة ساب 
اتقصف والبرق يلمع الرعد والبرق ‏ كه كننتمضزعحة عندما كنت 
أسسم تلك الرعود تقصف كانت النوافذ 
تهئزر ‏ والفرف ترتحف وكنت خائفة 

خوفا كيراء 


ع اجتمعت مع عائلتي حول الموقد ب 
إجتشعت اسرتنا حول المدفئة وكنت أنا معها 


٠ المدفئة‎ 


كا نسي التعابات «اكانت الى تحكي 
الحكايات ونحننستمعاليها باهتهام كان 
أخي يقرأ فى الكتاب وأختي تطرز منديلا 
وأنا اطالع كتابا واخوتي الصغار 
تدافعون ويصيحون ٠.‏ 


ماذ | كثتم تفعلون ؟ 


قضينا سهرة ممتعه ‏ ثم تفرقنا للنوم 
كل فى مكانه ٠‏ 


151 د 


النص العام : 

« كانت الطبيعة فى الليلة الماضية غاذية : اللسساء ملبدة بالغيوم ‏ الرعود تقصف 
فتهتز نوافد الغرفة ويرتجف المسكن ‏ واللبروق تشع فى الفضاء والامطار تيضل 
بعزارة حتى صارت الشوارع انهارا والارصفة غدرانا ٠‏ . 


وكيم كلت منزعحة يسبب ذلك , وقد جسعتنا أمى بعد تناول العشاء حول 
الموقد للتدنئة لان الحو كان قار رسا محسلا :بالثلوج ودامت تحكي ننا الحكابسات 
اللطيفة بينسا نحن منصتون اليها باهشساه وبعد ذلك بدا أخي بطالع كتبه وأنا كذلك 
حفظت دروسي وأختي انطرز منديلا ٠‏ ْ 


وأخيرا تفرقنا للنوء كل فى مكانه بعد أن قضينا سهرة سنعة ٠‏ 


152 د 


مذكرة درس فى التعبير ا 


الفرض العام : 
اكسابهن قدرة فى التعبير وطلاقة فى الحديث ٠‏ 


الفرض الخاص : 
وصف الفلاح واعماله ٠‏ 
وسائل الايضاح : 


: 4 . ِ 


عرض الدرس : 
أعرض عليمن صورا للفلاح وأسألون عما تبثله هذه الصور ثم أوجه لهمن 
الاسئلة التالية : 
به كيف يعمل ومتى بنهض الى عسله ؟ 
يده ماهى الخدمات التى يقدمها لأمته ؟ 


55] دس 


5 د د 


«> 


«> 


هل يستغنى الوطن عله ؟ 

ما هو واجبنا تحاه هذا العامل ؟ 

من ساعده فى عمله ؟ 

كلق تي الدولنة الافد. مده سكا عدت + 

بعد هذه الأسئلة اسألهن من رت قلاحا يعمل ؟ 

صفيه وتحدثي عن خدمات الفلاح. وفوائده » وواجبنا تجاهه ٠‏ 

ثم أطلب منهن تحديد الأفكار الهامة فى الموضوع 

بعد هذا أكلف طالبة بسرد الموضوع أمام رفيقاتها 

ثم نناقش معا الأفكار والجمل الجيدة وما ينقص من أفكار هامة 
وهكذا أتابم معهمن الاستماع والمناقشة وأسجل لهن أثناء ذلك بعض الجمل 


الجيدة على السبورة بطريقة الاستقراء أو بأخذها هن المتحدثات ليستعن بها أثناء الشرج 


1-2-5-3 


154 ل 


القسم : المتوسط الثاني 


المادة : تعبير مذكرة در فى التعب 
السو 1 لاو ملا كرة درس فى التعبير 


( بيتنا) 


وسائل الايضاح : 


المدف : 


تمكين الستلاع اين الي الحر السليم ٠‏ 


الهدف الخاص : الوصف (النعت) ٠‏ 
3 0 


ينيد : 


الدرس : 


عرض الصورة ٠‏ دعوت الى مشاهدتها وحصر عناصرها ٠‏ 


ج ب ترمز هذه الصورة الى المنزل تمثل هذه مسكنا ب بدل هذا الرسم على 
سن 


155 د 


سط الملوضوع : 


بقع هذا المنزل فى حي آهل بالسكان فى مكان فسيح ا ل و 
من كل جهة ه.ظير هذا امازل حدرت النهد الناء ع وهو ممتتطل: الفكل نه لفك مق 
طابقين كثير النوافذ ٠‏ أرضه مبلطة بالرخام وجدرانه مزدانة ا 
النوافذ ونأكل فى أخرى واسعة محضرة بوسائل التدفئة والتتريد نستقبل الضفيوف فى 
غرفة الاستقبال أما فى الطابق السفلى فتمثل مستودع للسيارات ومرحاض وبيست 
الفسل ٠...ه‏ 


الخلاصة : 
بفضل المشاركة الكلية تتوصل الى ما يلي : 
يشتملمنزلنا على غرفة النوم وحجرة الأكل وقاعة الاستقبال ٠‏ 
وقد زينت هذه الغرفة بوسائل التدفتئة والتبريد والأسرة والأواني ٠‏ 


تمرين : 


أجيبى عن هذه الأسئلة ٠‏ 
“ده مماذ١ا‏ نتركب منزلكم ٠‏ 
“و أين بقعم منزلكم * 


و 
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القسم : الادسة والابعة 


المادة : تعبير مذكرة فوس ف 1 أ 


الموضوع : موضوع عام 
(هموزع البريد ) 


الفرض العام : 


الفرض الخاص : 
تعوبدهن دقة الوصف وحزالة الاسلوب واستعمال أدوات الربط ٠‏ 


الطريقة : الاستقرائية والاستجوابية والتصويرية ٠‏ 


وسائل الأيضاح : 


السبورة الحكك الملون ٠‏ 


التمهيد : 
الأسئلة التالية ومن خلال الاستجواب أحصل منهن على موضوع الدرس بكامله وذلك 
١‏ هل اتتك رسالة من قريب أو صديق؟ 


157 لد 


؟ ل من الذى أوصل اليك هذه الرسالة ؟ 
© ب ماذا يرتدي موزع البريد ؟ 
4 ب ماذا يحمل الينا موزع البريد؟ 
ه ‏ هل تحبينه ؟ ولماذا ؟ 
١‏ ل بساذا تشعرين تجاهه ؟ 
ومن خلال المناقشة والاستجواب استخلص بعض الجمل وأسحل لهن الحمل 
من الأماكن النائية كما أنه يحمل أسرار الناس وأنباءهم المسرة والمحزنة ويوديها لهم 
التطبيق : 
أقرأ لمن الجمل المذكورة ( الملخص السبوري ) ثم اكلف احداهن بقراءتها ثم 
اكلفين شبحينا عل وقارهين 2 


اسيم د 


158 سدم 


القسم : الرارحة 
المادة : تعبير 
الموضوع : موضوع عام 
( الامراض ‏ الطبيب ‏ المرضى ) 


مذكرة درس تعبير 


وسائل الايضاح : 
قصة ملخصة من درس القراءة ٠‏ 


صورة تمثل الطبيب فى عيادته وهو يفحص مريضا ٠‏ 


الهدف : 


تحسين حداثُ التلميذ ‏ وتوسيع أفكاره ‏ وتزويد لغتهء* 
المراحل : 
١‏ قراءة القصة على مسامع التلاميذ مرتين # شرح العبارات والمفردات الصعبة 
منها . 
؟ ‏ أسئلة تدور حول القصة للاطمئنان عليها من ناحية الفهم ‏ ثم أسئلة أخرى 


سمو -مطالبة:التلميذيا لتحدمدعن زيارة قام بها فى يوم منالايام عند الطبيب وهو مريض٠‏ 
( وصف الطبيب ب وصف الممرضة ‏ المرضى الموجودون فى قاعة الاتتظار ‏ 
حالتهم ‏ كيف فحصك الطبيب ؟ ماذا فعل الطبيب بعد فحصك ) ؟ 


؛ ‏ تقديم الصورة أمام انظار التلاميذ ومطالبتهم بلملاحظة الدقيقه فى هذه 
الصورة ٠‏ 


اعطاء الحرية الكاملة للتعبير عما يرون في الصورة حسب آرائهم وأساليبهم 5 
أما دور المعلم يقتصر فى توجيه التلاميذ التوجيه. الحسن و تصحيح الهفوات المرتكبة من 
طرف التلاميذ ٠‏ 


القصة التطبيقية : 
حكى سعيد فقال : 

هرقن اك المشين روما فحبفة اتن ان :لين وذهنة اناخر فيتيا دشلضا 
غرفة الاتنظار فشاهدنا بعض المرضى ينتظرون » فجلسنا لننتظر دورنا ٠‏ كافت الممرضة 
بلباسها الأبيض الناصع تخرج من غرفة الطبيب مرة بعد مرة لتدخل على. الطبيب مريضا 
جدنيدا ٠‏ 5 

لما حان دورنا دخلنا ححرة الطبيب فاسقيانا ببشاشة ثم داعب اخي الصغير ومدده 
عاق بار السعسن لاجد وجي ليقن ود وات 037 السماعة اوسن عام 

بميزان الحرارة ‏ اتنهي الطبيب من الفحص وهدأ أمي من روعها وقال : « لا تخشي 

له فوح بجي ١‏ دن ال ستيه ركنت الى حر ولع أسطاها يا و 
على عمله وخرجنا من عند الطبيب وأمي تزيد فى دعواتها الى الله حتى يشفي أينها 
فيما قريب »6 ٠‏ 


- 160 


مذكرة درس تعبير 


( الوطن والكفاح ) 


الهدف: 
٠‏ الانطلاق بالتلاميذ للتعبير عما يشاهدووته فى حرية بطريقة سليمة ٠‏ 
التدوسن: : 
قصة محاهد ٠‏ 
عنوان الدرس : 
يختار من طرف التلاميذ ٠‏ 
امراحل : 
الخلوات : 
أسئلة تمهيدية : لجذب أتنباه التلاميذ وحصر افكارهم فى الدرس ٠‏ 
“ده هل تحب وطنك ؟ نعم لاذا؟أعيش فيه أكل من خيراته ٠‏ 
“ده من أجل أي شيء استشهد آباؤناومن أجل الوطن ‏ الحرية ٠‏ 
“ده من الذي قتل هؤلاء الشهداء ؟ المستعمر ء 
عرض القصة : ثم سرد القصة غير كاملة ٠‏ 


« كان ( سعيد ) فى العاشرة من عمره عندما قتل المستعمرون أباه » فنيت ف قليه 
كره المستعمرين ‏ وذات يوم سنما كان ماشيا فى الطريق اذا هو أمام محطة للبنزين 
وفى جانب منها دلو مملوء بالينزين وبحواره بعض الخرق البالية ‏ كما شاهد على 


161 لد 


قتلوا أباه ‏ وهنا خطرت بباله فكرة الاتتقام لأبيه ‏ وهي نفس الليلة وفى جناح الظلام 
حمل الدلو المملوء بالينزين وبعضص الخرق البالية وانوجه الى المعسكر ٠وووووه‏ ) 


كم كان عمر سعيد ؟ منّالذى قتل والد سعيد ؟ ماذا شاهد على جانب من محطة 


البنزين ؟ وماذا شاهد على بعد ؟ ماهى الفكرة التى خطرت بباله ؟ ماذا تظنون أن سعيدا 
سيعمل ؟ هنا تتعدد الاجابات .... 


فنعر ض صورة تخطيطية لسعيد بدخل المعسكر من تحت الاسلاك الشائكة ؟ 

ثم يعبر التلاميد عن الصورة بإلانين مثلا : 

تسلل سعيد فى جنح الظلام وزحف من تحت الاسلاك الشائكة المحيطة بمعسكر 
العدو والذي توجد فيه خيامه ‏ وكان سويد يحمل معه الدلو المملوء بالينزين وبعض 
الخرق البالية ٠‏ 

ثم نعرض الصورة الاخرى لتكملة القصة ٠‏ وهى تمثل سعيداً داخل المعسكر 
بقذف بالخرق المبللة بالبنزين والتي اشعلها ‏ على خيام العدو ٠‏ 

ثم نتابع تكملة القصة فيعبر التلاميذ بما يلي مثلا : 

ولما دخل سعيد المعسكر اخذ يبلل الخرق البالية ويشعل فيها النار ويقذفها على 
خيام العدو فاشتعلت فيها النار ودب الذعر ف تفوس الأعداء ٠‏ بعد الانتهاء نطالب 
باخشار العنوان : « المجاهد الصغير ب اتتقام سعيد» ٠‏ 
المفردات المكتسبة : 

الأسماء : الاسلاك الشائكة البنزين ‏ الخرق البالية # خيام ‏ الذعر ب 

الافعال : تسلل # زحف ‏ سلل ب يقذف ٠‏ 

التراكيب : فى جنح الظلام # دب الذعر فى تفوس الاعداء ب خطرت ماله ٠‏ 

ملاحظة : 

من الممكن أن بدرس هذا الدرس ىق حصتين ان كان الوقت غير كاف ٠‏ 


162 د 


القسم : السنة النهائية 
المادة : تعبير 


5 مذكرة درس تعبير 
الموضوع : موضوع عام كرة درس تفي 
( المربون الفقراء ) 


وسائل الأإيضاح 0 


قصة ملخصة من درس القراءة # والصور الموجودة فى الكتاب ٠‏ 


الهدف من الدرس : 


الوصول بالتلميذ الى التعبير الحر السليم المسترسل + 


امراحل: 


5-2 قراءة القصة على مسامع التلاميذ مر دين مع شرح العبارات والممردات 


الغامضة ٠‏ 
لاي اعطاء الحرية الكاملة للتلاميد حدذى بسروا عن الموضوع حسبت آرائهم 
وأساليبهم ٠‏ أما دور المعلم هنا هو توجيه التلاميذ التوجيه الحسن وتصحبيح الهفوات 
المرتكبة من طرفهم ( أبن رأيت المتسول ؟ كيف كانت حالته ؟ لباسه ب وجهه ب هل 

تصدقت عليه ؟ أبد شعورك نحو هذاالبائسالمسكين ) ٠‏ 
القصة التطبيقية : 

( خرجت فى احد الايام من البيت اطلب المدرسة ؛ ورحت أجتاز الشارع الطويل: 
المملوء حركة بازدحام الناس بين ذهاب واباب ء* 


165 سد 


وفى احدى زواباه فقير مسكين تقدمت به الأيام وأحنت ظهره السنون 007 
جالس على الرصيف بسند ظهره المقوس القن دا أعوه موس تعفد ا يال الئة 
ويمد بده مستعطفا ويطلق لسانه بالدعاء والمارون فى زحمة الاندفاع لا يسمعون 
ولابعون واذا رأوا فهم لابييصرون ٠‏ 

اقتردت من الفقير والقبت عليه نظرة ة طويلة فيها كل ما فى قلبي من عطف وشفقة 
ومددت بدي الى جيبى واخرجت نصف دينار كان مصروف نهاري وأعطيته الى ذلك 
البائئس » فأهتر قلبه فرحا كما أهتز قلبي وشعرت بفرحة لم اشعر بها من قبل ٠‏ 

بقيت اتفقد الشيخ المسكين بالصدقة , و ان 
عنه اخبرت بأن الدولة جمعتا لمتسولين وو ضعتهم فى ملاجيء لنصو نهم من ذل الفقر 
وتحفظ كرامة المواطنين » ٠‏ 


164 د 


تدريس الانشاء والفاية منه : 

ان الغاية التى يجب ان شتهى اليها تدريس الانشاء أن نجعل التلاميد قادرين على 
الوح حدين الترنيب قوى التأثير فى النفوس ويتبع ذلك تقوية الخيال وسرعة البدبهة 
والقدرة على التأليف واعداد مذكرات خطابة أو مناظرة وعلى تلخيص الدروس 
والمحاضرات والخلب ٠‏ 

ولا سكن ل الى هذه الغاية الا 1 الاتشاء 
ا ولد بحب ان ا موضوع الانشاء فالمبدً شيئا منالاشياء الوساغيها 
التلاميذ مباشرة وتتصل بحياتهم اتصالا مباشرا كبعض اجزاء ححرة الدراسة وبناء 
المدرسة وطرقاتها وفناتها وملعبها أو زهرة تعرض عليهم أو فاكهة يرونها أو ننات 
البيئة المنزلمة ” 1ن البيئة الخارجية ٠ ٠‏ 

وهذا التدرج يتطلب من جانب المعلم مزيد عناية واهتمام وصبر وتودة وطول مران 
وخيرة باحوال التلاميذ ونواحي قوتهم أو ضعفهم وسعة اطلاع على كتنب الادب 
وغزارة علم بهذه المادة وأساليبها ٠‏ 

وتطلب من جانب التلاميذ رغبة وقظة ونشاطا وحسن استعداد لمعرفة اخطائه 
وحرصا على ادراك طرق الاصلاح وشعقا بالاأطلاع والقراءة ف كتب الادب وسعبا 
متواصلا نحو تقوية نمسه فى العمارة والكتابة واكتساب مهارة فى التعبير والتحرير ٠‏ 


165 ل 


ومراعاة لهذا التدرج ف تعليم الانشاء بحب ان تتبع المماديء الآتية : 

١‏ ان تتكون المحادثة والتعبير الشفوى بمثابة تمهيد للانشاء التحريري وذلك 

تزودد التلاميذ بالألفاظ والعبارات التي تفيدهم فى الانشاء حتى لا يعانوا فيه صعو بثين : 
يد صعوبة معرفة الألفاظ والعبارات التي يحتاجون اليها ٠‏ 
“د وصعوية تدوينها مرتبة منسقة ٠‏ 

؟ ل أن يسير التعبير التحريري مع التعبير الشفوي جنبا الى جنب ولامانع 
من أن نتناولهما التلاميذ معا فى درس واحد اذا كان ممكلا ٠‏ 

جح مراحل التدرج وهي كما بلي : 

أ المحاورة : بأن يساأل المعلم التلاميذ اسئلة أعدها خاصة بالعمل بحيث تكون 
الاجابات عنها فقرة كاملة مترابطة الاجزاء ثم يناقش التلاميد فى اجاباتهم ويختار أجودها 
فيدونها على السبورة ٠‏ 

ب ل كتابة الأسئلة ومطالبة التلاميذ بالاجابة عنها مباشرة اجابة كنابية مع امدادهم 
بما بحتاجون اليه من ألفاظ وعبارات أولا ثم الاعتماد عليه بعد ذلك ش دروس تالية ٠‏ 

ح ‏ كتابة العناصر ومطالة التلاميدذ بالكتابة عن كل علصر سف نه العلب مب بعير 
معو ثله ٠‏ 

د عرض جمل أو قطم ناقصة ومطالبة التلاميد بكتانها كامله فى كراساتهم ٠‏ 
ه - القاء قصة قصيرة على التلاميد ثم مطالبتهم كتاتها مع تدوين العنامصر 
والعبارات التي ع اليها التلاميذ على اللسورة أومن غير تدوين اعتمادا على 

٠ ذاكرتهم‎ 

و ل تلقى على التلاميذ الأجزاء الأءولى من القمة وترك الباقي ويطالبرن بنكماتها 
وكناتها كاملة على حسب مايرشده, 0 ٠‏ 

زاب تختار بعض القصص ويكلف التلاميذ بقراءتها وفهسها ثم كتابتها ٠‏ 


ب 166 د 


اختيار موضوعات الانشاء : 
يجب أن يفكر المعلم طويلا في اختيار الموضوع الذي يكتب فيه التلاميذ فى كل 
مرحلة من المراحل السابقة لان اختيار المواضيع الانشائية قضية هامة جدا في المدرسة 
الابتدائية اذ أن لكل صف مواضيع تناسبه لكن بعض المعلمين لا يراعون التسلسل 
المنطقي في اعطاء هذه المواضيع » فهم ما أنبلاحظوا أن التلاميذ أصبحوا يعرفون 
العمل عديم الجدوى ولا يفيد التلاميذ في شيء ٠‏ 
ان المواضيع الانشائية تندرج مع مقدرة التلاميذ وادراكهم فهى تبدأ بدراسة 

الجملة فهالفقرة وتنتهى بالموضوع التام ولكل صف من صفوف المدرسة تمارين 
الواجب أن يكون الملوضوع محدودا معرو فا لدى التلاميذ حميعا ملائما لمستواهم 
وظروفه باعثا على شيء من التفكير ٠‏ وهذا يشمل : 

: الموضوعات التي يطالب فيها التلاميذ بمناقشة حكم من الاحكام مثل‎ ١ 

ومن يك ذا فضل فيبخل بفضله على قومه يستغنى عنه ويذمم 

الناس للناس من بدو وحاضر بعض لبعض وأنْ لم يشعروا خدم , 

؟ ل الموازنة بين أمرين أو أكثر مشثل العلم والمال وبين المادىء الوديم 
والجريء المغامر ٠‏ 
والرض والفقر ٠‏ 

؛ س تحرير الوسائل الفنية فى الاغراض المختلفة كالاعتذار والاستعطاف والشكر ٠‏ 

هس تحرير الخطب فى الاغراض المختلفة كالحث على الاتتظام ونشر التعليم ٠‏ 

-انشاهالقصص فق الموضوعات المذتلفة مثل ر لقي الصبح وزبرا أو شر علي 

ا قد يكون من السائغ ان يكلف التلاميذ الكتابة فى موضوع تاريخي أو 
جغرافي أو علمي في أسلوب قصصي مثل الثورة الجزائرية # قصة الاحتلال البغيض ٠‏ 


- 167 سد 


الاسلوب ادم : 


0 ا موضوع ثلاثة 06 


ويراد بالمقدمة التمهيد للدخول ف الموضوع ويحب ان تكون موجزة متصلة 
بالموضوع اتصالا وثيقا وان تكون مشوقة تلفت نظر القارمع وتثير اتنباهه وشوقه 
الى نقط الموضوع الاساسية ٠‏ 

وبراد بصلب الموضوع عناصره الاساسية المكونة له ويجبٍ ان تكون مرتبة 
متماسكة بحيث ينتمي كل منها بما يشيرالى ما بعده أو يبدأ بالاشارة الى ما قبله 
وبراعي فى ترتيب العناصر أن يكون على أساس واحد مناسب للموضوع كالترتيب 
الزمني أو المنطقى أو الترتيب بحسب الأهمية التنازلية أو التصاعدية ٠‏ 

وبعد إثئهاء العناصر تأتى 'لخاتمة أو النتبحة وفيها يجمل الكاتب رأيه أو سين 
خلاصة بحثه بعيارة موجزة ا" أن تكون الخائمة هي النتيجة التي توقعها القاريم 
بعد فهم ما سبقها من مناقشة لعناصر الموضوع أو دراسة ما قبلها من مقدمات 
ويجب ان يكون فيها ما يشير الى اتتهاء البحث تجنبا للاقتضاب وقطم الكلام 

ولا بعد الموضوع جيدا من الناحية المعنوية الا اذا دل على عبقرية الكاتب 
وقوة ابتكاره ه وصدق حسه وسعة حيلته وقوة خياله ونضحج ذوقه الأذبي فهذه كلها 
تساعده على حسن التصرف فيما لديه من افكار ومزج نعضها ببعض بحيث تنأالف 
منها صور بديعة طريفة ومعان مستحدثة طريفةء٠‏ 

ومن الناحية اللفظية بجب ان يفرق بين الاسلوب الانشائمى الخطابى والاسلوب 
العلمي اذ أن الاسهاب فى الشرح والتفخيم فى النعوت والاوصاف مما يختفر فى الاول 
دون الثاني فالاسلوب الخطابي الذى شيرخيال القارييءٍ ويلهب وحدانه وبحرك عواطفه 
وبغذي ذوقه الاد وهوالاسلوب. الممدوح المطلوب فى الكتابة الانشائية الفنية ٠‏ 


168 لا 


١‏ ل اشتماله على العبارات الحزلة الرقيقة والالفاظ العدبة الدقيقة التى تكون 
ليدة لحسن الاختيار وتنيحة لاعمال الذوق الادبى الراقى واجهاد الملكة الفنية 
الناضحة ٠‏ 

؟ ل انسحام الكلمات وتوازن الحمسل بحيث تكون موسيقية خلابة تجتذب 
الاسماع لانابية ممقوتة تنفر منها الطباع ٠‏ 

7# ابه 0 ف الحاو 0 0 المعنوي والتطويل الملل والايحاز 
الفني 0 مستوى دون طاقتهم ومقدرتهم الانشاية فيكتفي منهم بوضوح العسارة 
وانسحامها وخلوها من اللحن وغيره من الاخطاء 
هذه هئ صفات الاسلوب الادبي 0 الاسلوب العلسي الذي تبع التأليف ف المواد 
الثقافية أو العلمية فيجب أن براعي فيه الدقة والابحاز المقبول والبعد عن الخيال 
والعاطفة واننا نرى على كل حال أنه من الواجب أن ننتهسج الحادة ونتمشى مع ميول' 
التلاميذ وتحاربهم الواقعية على نحو ما تجدثنا على التدرج فى تعليم الانشاء حتى يقبلوا 
عليه برغبة ونشاط واهتمام فهذه الرغبة كفيلة بان نحببهم فى الانشاء ونحملهم على 
تقوية أتفسهم فيه بكل ما يستطيعون من وسائل ٠‏ 


وسائل النشجيع على الكتابة والتعبير : 
تدريبا كافيا ومرضيا لان التلاميذ ليسوا سواء فى الاقبال على الانشاء والانتفاع بما يلقيه 
التقوية والتشجيع ومنهم القوي الحسن الاستعداد الذي قد يمنعه خجله أو كسله من 
الكتابة فهؤلاء جميعا فى حاجة الى مزيد عناية وأهتمام وحسن توجيه وارشاد خاص حتى 
شوى الضعيف منهم وتبرز قوى الخجول أو الكسلان الذى لايستغل قواه واستعداده 
الى درجة مرضية ٠‏ 

لذا نرى اننا مضطرون الى اتباع الوساكل المشح لمشحعة على التعبير والتحرير الموقظة 
للهمم المثيرة للنشاط بين جميع التلاميذ ٠‏ 


1069 لد 


حمل التلاميذ على التراسل : 

كالسؤرال عن صحة مزسرض أو الاخار بأهم الاحداث التى حدات 
بالمدرسة » استعارة كتاب أو غبره من بعمض الزملاء » وصف من قف 
المدن لمن يسكنوا الرنف والعكس ٠‏ بكتب التلميذ الى والده خطايا يخبره فيه 
بحاحتهالى النقوده الخ 

وفى كلمن هذه الحالات وما يشبهها يتمرن التلاميذعلى كتابة الرسالة ثم على 
كنابية الرد عليها كلما كان ذلك ممكناء وتلفت أنظار التلاميذ الى تتصدير الخطاب 
بالسوان والتاريخ وتذييله بالامضاء ويمرنون على كيفية بدء الخطاب والسير فى 
موضوعه والاتتنهاء منه ٠‏ 


بيه الكتابة فى صحيفة المدرسة : 


شبغي ان يكون لكل مدرسة صحيفة تذيع أخبارها وتبين نواحي نشاط جماعاتها 
ولا شك أن صحيفة المدرسة ميدان يتسابق فيه البارزون من التلاميذ ويبرز كل 
منهم مقدرته العلمية أو الاديبة ومقدار استعذداده للادارة والتنظيم وبحب أن يعهد 
بادارة الصحيفة الى كبار التلاميذ وهؤلاء ينتخبون من بينهم المدير ورئيس التحرير 
والوكيل والمراقب ٠‏ 

ولاشك ان فتح ابواب كهذه للصحيفة وافساح صدرها للتلاميذ وادارة شؤونها 
على وجه مرضى من شأنه ان يشجم التلاميذ على الانشاء ويثير نشاطهم الكتابي وبوجه 
روح التنافس فيما بينهم ويبرز شخصياتهم وكل هذا كفيل بأن ينهض بمستواهم 
الانشائي ويقوي خيالهم وبهذيه.٠‏ 


#ه تلخيص الدرس : 
لقد دلت التجارب والاختبارات على أن أفراد قلائل من طلاب المدارس 
العليا ستطيمون أن يدونوا خلاصة الدروس والمحماضرات على وجنه 
مرضى ٠‏ ذلك لانهم لم ,تمرنوا على هذا العمل التمرين الكافي أو لم يرشدوا الارشاد 
الكافي الى أقوم الطرق للقيام بهذا الواجب الذى له فوائد عظيمة لايستهان بها 
فالتلميذ فى حاجة الى استذكار دروسه ومراجعتها وهو لا يستطيع أن يعتمد على ذاكر نه 
لذنها محدودة والانسان نسى أكثر مما تذكر ٠‏ 
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ولتلخيص الدروس فوائد هامة منها شد اتنباه التلميد الى الدرس كله من 
الممدا الى النهاية والقدرة على تحليله والتسبرز بين الهام وغبر الهام من عناصصره 
والمازةا على ال دكا ربل وميا سنك د ونيا ولد .اندر بلي الا ا 


#ه وصف الرحلات المدرسية : 


د وصف مشاه دات التلاميد وتجحاربهم , 


فمثل : كتب محمد الدرس ولعب على بالكرة ةل وركباا2ء براهيم الفرس ل 
جمل تافهة لا ينيغي التمسك بها وقبولها من التلاميذ فى جميع الاحوال ٠‏ أما نحو : 
يجح المجد ‏ ويخفق المهمل ‏ والصادق محبوب ‏ والكذاب مكروه ‏ والنظافة 
محمودة ‏ ورئيس الجمهورية فلان ‏ وأبوبكر أول الخلفاء الراشدين .٠‏ فجمل 

١ل‏ لاتقبل اجابات التلاميذ الا اذا كانت فى حمل تامة الاجزاء كاملة المعنى فاذا 
أجابوا بحمل ناقصة ناقشوا حتى تكملوها ٠‏ 

٠‏ - لاتطاللب صغار التلاميد أن بحسوا اجابة شفوية معربة اعرابأ تاما بل تساهل 
ضبط آخر الكلمة الا اذا كان هو موضوع المناقفة ٠‏ 


سم« # اكتب الجمل على السبورة بنظام و بخط النسخ أو الرقعي الواضح المضبوط 
بالشكل بحيث سهل على التلاميذ قراءته ول ا 0 المناقشة 
خطوطا ملونة بالالوان المناسية بحيث تحد اللون مع اتحاد وظيفة الكلمة ويختلفه 


٠ باختلافه‎ 


4 ب يجب أن تعني بما يكتب التلاميذ فى كراساتهم من تطبيقات وان نتحقق من 
أنه صحييح منظم نظيف ٠‏ 
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وسائل الايضاح : 
أسئلة تمهيدية ‏ قطعة نموذجية ب 
مراحل الدرس : 
أسئلة تمهيدية : 
هل شاهدت حادثة فى الطريق ؟ كيف.كان المجروح ؟ كيف.صدمته السيارة ؟ منجاءة 
قطعة نموذجية ٠‏ 


«كان أخ صديقتي فاطمة طفلا متهوراء لا يستمع للنصائح وكثيرا ما نصحه والدم 
بأن يسيرعلى الرصيف » وأن ينظر يمينا وشمالا قبل أن يجتاز الطريق » وأن يحذر من 

ولكنه كان بضحك مستحقرا بنصسائحهم » وبتباهي بخفة جسمه وقدرته على 
الابتعاد عن الخطر ٠‏ وذات يوم كان الوقت ظهرا والناس فى طريقهم الى منازلهم وكان. 
هذا الطفل قد خرج من المدرسة فى طريقه الى منزله » والطريق فى هذا الوقت ممتلىء 
بالسيارات المسرعة ٠‏ 

وصل الطفل الى الشارع الواسع » وكانت اشارة المرور خضراء تقسير الى 
السيارات بالمرور والى الناس بالوقوف ولكن الطفل المهور لم يخف يل اندفم 
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لكي يصل الى الرصيف الاخر بسرعة ٠‏ فصفر الشرطي ليمنعه ولكنه لم يقف.» وفجأة 
أقبلت سيارة تجري بسرعة » فصدمت الطفل الصغير والقت به الى الرصيفأصطدم 
رأسه به فشج ء وتعالى الصياح وتجمع الناس حوله وأقبل الشرطي بسرعة ‏ فرأي 
الصبي منبطحا على الارض والدماء تنزف منه بغزارة فأسرع وتكلم هاتفيا مع رجال 
الأسعاف ثم رجع وأخد الطباشير ورسم عدة (دوائر) على الارض تبين مكان الحادثة 
وبعد دقائق وصلت سيارة الاسعاف ونزل ممرضان يحملان ناقلة ووضع عليها الطفل 


وعدم هي عاقة تن" له جرم قوانين: السو .+ 
انشساء 9 


تعرفين ولدا أو بنتالانحترم قوانين السير ولا تستمع للنصائح # صدمتها ذات 
يوم سيارة ا صفي ذلك ٠‏ 


خطوات الموضوع : 
١‏ أستهتار البنت (الولد) والسير ضمن الشوارع ٠‏ 
؟ ب الشارع وقت الظهر ٠‏ عاب اشيازنات المسرون * 
؛ ل السيارة تصدمه ‏ صفيه وهو مدقي فعرض الشارع وحوله الناس يتأسفونء 
هب الشرطي وعمله ٠‏ 5 رجال الاسماف وأعمالهم ٠‏ 


ا أ لخاد تممة وشعورك ء. 


ال ١‏ العم والاشاء : 
يه اعتبارات لغوية سيكو لوجية : 


ان اللغة هيكل منسج العناصر يصعب تقطيعه والتفريق بين أجزائه ٠‏ وان 
مقتضيبات التعليم وحدها هى التى اضطرت الى ابجاد مواد دروس ف اللغة 
متعددة يعرف بعضها بالمحادثة وبعضها بالممردات ٠.٠‏ واللتحو .. والصدرف 
والأقياء سهد اياون دون لديا نظ اهن الللسة ردن 
الطفل على حذقها ولا تكاد تنجلى الوحدة وببرز الانسحام بينتلك العناصر الا فى الانشاء 
ففيه يحمل الطفل على ركوب متن اللغة متصرفا فى جميع عناصرها ككتلة واحدة الا أن 
الانشاء لا بظهر الا فى السنتين الاخيرتين ولا تكاد تتعدى تعابير الطفل قبل ذلك ميدان 
الحمل البسيطة التى لاتخلو من اقنضاب فال محادثة مثلا ولو سعت. الى تخرير لسان ٠‏ 
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الطفل واطلاق عنانه مقيدة ببوضوع مرتكزة على صيغةأو بعض الصيغ تطرق اللفة 

بصفة تدربحية بة فلا تكاد' تستعمل من: التزاكيك والقوالن:والعنا واكم ماسم مق 
الفادنية دوردلك يقي البذان مين بضيق المحصولات والمحصولات تبقى معلقة 
غامضة ما دامت لم تندرج ضمن تعابير كاملة منسجمية ٠‏ فهى محتاجة الى ان 
تحشر وتستخدم فى سياق مكتمل وف تعبير متسلسل لا بتقيد بحدود ضيقة 
وادوات محدودة. وتلك هى احدى مهمات مادة التعبير باعتبارها افسح محالا من 
المحادثة وباعتبارها خوضالميدان اللغة الكاملة الحية السللسلة المتماسكة الاجزاء 
والعساضن.: 


هذه ميزة من ميزات دروس التعبير وهناك ميرات أخرى ٠‏ 


عند ما تفحص مواد التعليم فى جميع سنوات الدراسة ماعدا مادتي الانشاء والتعبير 
نلاحظ انها كلها دخيلة بالنسبة للطفل مساطة عليه من الخارج ليس فيها ما ينطلق منه 
هو بل كلها آتية اليه من غير ذاته وعليه هو ان تقبلها وان ستبطنها فالقراعة عبارة 
عن افكار الغير يتعرف عليها التلميذ ٠‏ والخط والرسم والحساب عبارة عن آليات 
لعن ولس و والنحو والصرف كلها مجموعات من 
المعلومات والخبرات خارجة عن الطفل فهو الذي يتعلمها ويقتنيها ويختزنها فالطفل على 
هذا الاعتبار وبالنسبة لجميع تلك المواد الدراسية كالاناء الفارغ والكائن السلبي 
دوره محرد التلقي ومحرد الاختزان وليس فيه ما هو جدير بالابراز أو حرى بالاهتمام٠‏ 

وقد كانت تلك هى نظرة المربين الى الاطفال كائنات جوفاء شبغى تعميرها 
وعقول فارغة نسغى شحنها الا ان هذه النظرة قد بلبت وهذا الاعتار قد زال فحصل 
الاجماع على ان الطفل كائن يزخر حيوية وان فيه طاقة عجيبة وانه ينطوي على مادة 
خصبة حرية بكل عناية .وجديرة بأن تبرز وان نفصح عنها وان يعتمد عليها لكي يربي 
الطفل ولكي تشحذ ملكاته وتنمي مداركه فليس التلميذ كائنا سلبيا مجعولا لمجرد 
التلقي وانما هو عنصر ايجابي نتوقف التعليم على نشاطه وتحفزه ٠‏ 

التمهيد للتعبير والتمهيد للانشاء : بناء على ما سبق بلاحظ ان كل مواد 
الدراسة لما فيها من استعمال للغة ومن 'تزويد بالممردات والتراكيب تعتبر تمهيدا 
للتعبير والانشاء والامداد للطفل بالادوات الضرورية التي سيسمح له امثلاكها بالتعبير 
والتحرير الا انه تمهيد غير مباشر وغير عاجل»هو اعداد بعيد متواصل نظهر تتائحه 
شيئا فشيئا ولا يمكن الاعتماد عليه وحده لاقدار الطفل بصفة سريعة راهنة على 
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٠ءءاشنالا‎ 


“و بالنسبة للتعبير : 

بتمثل فى جعل مدار الحصاة أثناء المراحل الاولى قصة أو ما شبه القصة 

ختارها المعلم أو شتحها أو بعدلها حتى تناسب المنتوئ والوسط وطول الحصة 
ا رلقنها بوالفسنة مو ضحة بالتمثيل وبالصور والساكنة أو المتحركة وبعد ذلك بسأل 
التلاميذ عما ورد فيها ويبعثهم على السؤال حتى اذا ما فهمت القصة أمكن لهم ان 

بالنسية للانشاء : 

جرت العادة البيداغوجية أن يكون كامل الأب بوع اعدادا لطرق 
مو ضوع الانشاء من ناحية المعانى ومن ناحية المغعردات والتعاير والقوالب اللغفوية 
«أية تمت ااي الل ب ود لك يول المي ارد ل اسم 
مواضيع الانشاء : 

ع كرك لكو لاسا بعر ع لقتال الملل سال بق 
الاندفاع ذلك الاندفاع الذى تتوقف عليه الطرافة والطلاقة يتأكدضأكتتكون 
التحبيذ أو التنبيه أو النقمةء 

بحيث كفي الطفل ان يقرأه أو أن يسمعه لكي يجد تمسه فى الجو ال مناسب ولكي 
التشمهر 0 العرير ولذا باد اللعامل الوجداني كبير 0 ف حسن 

وللنجاح فى تدريس :هذه المادة سبي ان بحسن العلم اختياره المواضيع 
فيجب أن تكون ٠‏ 
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ج ل حية مستمدة من حياة الطفل ومحيطه ٠‏ 

د س مرتبطة بمحاور الاهتمام ٠‏ 
القصص وضروب التراسل ومن المفيد جدا ان يراسل التلاميذ تلاميذ آخرون من 

به الاصلاح : والمألوف ان يلقي بعض التلاميذ على زملائهم ما حرروا على المسودة 
المعلم فى المنزل ثم من طرف التلاميذ أثناء حصة النقد ٠‏ وتبدو هذه الطريقة ناجعة ٠‏ 

وبما ان الوقت لايتسم فى القسم للاستماع الى جميع ما كتب التلاميذ فان 

المعلم يجمع المسودات ويطلع عليها ويعلم على المواطن التى ينبغي مراجعتها ويشير 
المعلم من جديد ويكون اطلاعه اسرع باعتبار انه لن يشير الى نواح تحسينية وانما 
بكتفى بالاشارة الى معالحة ما تبقى من اخطاء٠‏ 
وتحنيبه بذلك الوقوع فيها وفى مثلها من الغلط ٠‏ 
ان نصنف الاخطاء والاصابات بحسب نوعها قهناك ٠‏ 

أ في المعاني : 


؟ ل تنظيم العشاصر أو تشورشها و اكتمالها أو نقصها ٠‏ 

م« طرافة الافكار أو غراتتها ٠‏ دقة المعاني أو غموضها ٠‏ 
٠‏ الممردات ٠‏ 4 س الصرف والتصريف ٠‏ 

ه الرسم ٠.‏ 
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فكل ذلك بقرآ له حسابه فى نقد الانشاء وتضيط امثلة منه على المذكرة فى 
ترتيب محكم ووضوجكامل ٠‏ 
مثال لتدريج تعليم الانشاء : 
أل تمهيدات أولية : 
انتاملك الانقار: وهرورَة البتاتر ٠‏ ؟ اس تصميم العناصرء 
ماس ترنيب العناصر باعتبار التوالي وباعتبار الاهمبية. 
؛ ‏ مفهوم الفقرة » والفكرة الكاملة » والنقط والفواصل ٠‏ 
ه - مماشاة الجمل والافكار فى الهيكل والنفس والواقع ٠‏ 
ب الوصف : 
١‏ الوصف المجرد للواقع ٠‏ 
؟ ‏ كيف نصف شيئا واقعيا جامدا أو بقطع النظر عن حركته.'ء* 


+ كيف نصف شيئا واقعيا ونمزج بين وصفه قارا » ووصفه متحركا ٠‏ 


ج ‏ الوصف غير مجرد للواقع : 

١‏ كيف تستشف اوصافاباطنية من خلال العلامات الظاهرية ٠‏ ملامح كانت أو 
قاط أ خلس 1+ 

؟ ع كيف نمزج بين الوصف الظاهري وما يستثمف من اوصاف باطنية ٠‏ 

م« # كيف نحلى الوصف وندققه بايراد الاصوات وتمثيل الالوان والروائح ٠.‏ 

و كك كما ليهات و القاز فياه + 

ه ل كيف تتخير فى وصفنا الابرز والاخص ٠‏ 


د الاستذكار : 
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ع كيفب نورد الاستشهادات والاقوال والاعتراضات ٠‏ 


ه ‏ التخيل : 
يت الاحلام ٠‏ ل الامانى الممكنة وغبر الممكلة ٠‏ 
٠‏ # تخيل الغيب اعتمادا على الواقع ء 4 ب تصور المستحيل ٠‏ 


و الحوار: 

٠ كيهية اجراء الحوار وتنظيمه‎ - ١ 

؟ ‏ كيفية الترجيع التدريجي » حتى اتخاذ الموقف النمائي ٠‏ 
م كيفية الجمع بين المحاورة والوصف أو التعليق ٠‏ 

و - الاتفعالات : 

٠ ضرورة الشعور بها‎ - ١ 

؟ ل كيفية تسخير الحمل لاداء الاحاسيس ٠‏ 
© كيفية التدرج فى وصف الشعور ٠‏ 

ب السرور » الحزن ٠»‏ الطرب » التعجب » الاستغراب » الشك التخوف » الرعب 
التألم» العطف ٠‏ 

وت التراشكل”: 

أ اقواع الرسائل ٠‏ 

؟ س كيفية استخدام شتى ضروب الانشاء فى ميدان التراسل بما فيها: من ضروب 
الوضف والحوار والتعبير عن المشاعر ٠‏ 

هذا فيما .يتعلق بالمادة وبكيفية تفصيلها وتدريجها حتى يتدرب عليها التلاميذ 

حلقة حلقة فتنحسن انشاءاتهم وترسخ فى عاداتهم خبرات التحرير واصوله .٠‏ 
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القسم : الادسة 


المادة : تفير بت :ا تشتحاء 


موضوع عام 
(١‏ مخاوف الاطفال ) 


الموضوع : فى احدى المناسيات رأيت مششهدا مخيفا أفزعك وبعث فى تفسك 
الذعر ء 


صف هذا المشهد »ء واذكر كيف تخلصت منه ٠‏ 


الخطوط الرئيسية : 
١‏ تحليل الموضوع ٠‏ ؟ ‏ نقد الأفكار (رديئها وجيدها) ٠‏ 


م« ل اصلاح التراكيب الفاسدة ٠‏ ب اصلاح الأخطاء الشائعة ٠‏ 


تحليل الموضوع : 
المقدمة : المناسبة (الزمان والمكان) + 
جوع ل الى المتزم) * 
(الضياع فى الغابة) ٠‏ 
المرور بالمقبرة ٠‏ 
زيارة آحد الاقارب » شراء الدواء من الصيدلية ليلا ٠٠٠‏ الخ ٠٠‏ 
افساح المجال للتلاميذ للاتان بمناسبات عديدة ٠٠٠‏ 
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الملوضوع : 
أ المشهد ا مخيف ٠٠‏ ووصفه ٠‏ 


مجنون ٠‏ كلب مسعور ٠‏ سكران ٠‏ قط ٠‏ ثعيان ٠‏ حيوان مفترس م٠‏ لص ٠‏ 
متنكر ٠‏ مششهد فى السينما ٠٠‏ الخ ٠٠‏ 
تنبيه : عند وصف المشهد نذكر الأوضاف أو الحركات المخيفة ٠‏ 


مظاهر الخوف ‏ اصفرار الوجه ؛ ارتعاد الأوصال » اختناق الأتفاس » الغص 
بالريق + بريق العينين » دقات القلب » تخشب الجسد : ٠.٠٠‏ برهف السمع ؛ يحيل 
بصره : يلتفت يمنة ويسرة + بتقدم وتأخر » يصيح » يستمر فى مكانه ٠.٠٠‏ 


' حديث النفس ٠‏ 

ج ‏ التخلص: 
الشجاعة وترك الخوف ٠‏ استعمال الذكاء والحيلة ٠‏ 
الفرار ٠‏ اللاستتحاد ٠‏ قدوم أحد الأقارب ٠‏ 

الخاتمة : النعورء 
الاطمئنان بعد الخوف ٠‏ مواصلة. السير وحمد الله على السلامة ٠‏ عدم نسيان 
ما وقم رغم مرور الزمن . 

استخراج العناصر من نص الموضوع : 
فى احدى المناسبات ٠‏ (الناسية) ٠‏ 
رأدت مشهدا مخيفا ٠‏ (وصف المشهد المخيف) ٠‏ 
أفزعك و بعث فى نفسك الذعر ٠‏ (الفزع والذعر) ٠‏ 


٠٠٠ء‏ كيف تخلصت منه ه (التخلص) ٠‏ 


تقد الأفكار 
نقد الأفكار الردئة : 


قراءة الجمل الآنية بدون ذكر أصحابها » واظهار ما فيها من السماجة وعدم 


الواقعية٠‏ 
به فى احد الليالى ذهبت الى الغابة لأقطف الزهصور .٠..٠٠‏ ونمت نوما هادنا 
عميقا «٠‏ 


ب“ قد عقد لساني » وتوقف قلبي عن النبض 
#فصمدت فوق شسجرة » وأخذت أكسر الغصون وأرميها عليه حتى صار لا يرى 
فنزلت عن الشحرة بسرعة البرق وهربت ٠‏ 


. : واذا بثعبان يزحف: نجونا وهو يقدح الشرر من عينيه ٠‏ فقال. صديقى : أنظر 
انه أطول من قطار (فلان) ٠‏ 

فسقط الثعبان ووقع على الأرض ميتا فقلت له : مت لادرك الله ء 

23 وقد بدأ الخوف يدب فى نمسي كما يدب المرض فى جسم العليل ٠‏ 

٠٠.ء‏ وله بطن منتفخ كبطن حبلي فالشهر التاسع من حملها ٠‏ 

# فرأينا شخصا يرتدي ثيابا رثة ممزقة تبعث الاشمئزاز فى النفوس وهو مشعث 
الشعر » يضع على رأسه قيعة قد غاب زخرفها » يتحدث بكلام غريب عن الأسماع ٠‏ 
فبقينا مشدوهين نسرع الخطى بدون أن نحس بالتعب الذى أنهكنا ٠‏ 

فلم أقدر على التحرك من مكاني كآن رجلي قد سمرتا فى الأرض ٠‏ , 

د وقد جمدت فى مكانى لا أدري أبن أتجه » ولا أدري أي جحيم أنا فيه ٠‏ 

وف طريقى الى المنزل ائبسط أمامي تعبان ويا له من ثعبان لقد سدالممر 
طولا وعرضا ٠‏ 


181 لدم 


يد قراءة أحسن موضوع ٠‏ 

به اصلاح التراكيب الفاسدة : 

#ه الصيغتان : العطف . ولولا ٠‏ 

بده العطف : أتمموا الحملتين الآتبتين : 

أخرج التلميذ كتابه من محفظته و٠٠ه‏ درسهء 
الشتاء برده قارس و0....ء 
تذكير التلاميذ بالقاعدة : 
اذا كان المعطوف عليه قعلا تكون المعطوف.فعلا ٠‏ 
واذا كان المعطوف عليه جملة أسمية يكون المعطوف حملة اسمية ٠‏ 
أصلحوا الحمل الآتية : ( تارة شفاهيا وتارة على الألواح ) ٠‏ 
فاصفر وجهي » ولساني انحبس عن الكلام ٠‏ 
فاشتد خوفي » وجسمي يرتعد » وأغصابي مرتخية ٠.‏ 
فاحمر وجهي » والعرق يتصبب على جبيني ٠‏ 
لق و .. الت بدو" لول و الريك 
تسحيل الحملة الآتية على السبورة ٠‏ 
دق الجحرس فخرج التلاميذ من القسم ٠‏ 
تركيب جمل مفيدة على هذا القالبء 
ندخل عليها لو فنقول : 
لو دق الجحرس ل خرج التلاميذ من القسم ٠‏ 
لود واه حير تن كليل قاض تسوه 
تحليل معنى الجملة : هل خرج التلاميذ من القسم ؟ (لا) ٠‏ 
لماذا ؟ ( لأن الجرس لم يدق ) ء 
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متى بخرج التلاميذ من القسم ؟ ( عندما يدق الجرس ) لايتحقق الجزء الثاني من 


الحملة الا اذا تحقق الحزء الأول منها ٠‏ 


لولا الفلاح ل مات الناس جوعا ٠‏ 


هل تحقق بناء القصر ؟ لماذا ؟ 


لولا المطرية في يدي ل تبللت ثيابي 


لول سنن لبد 000 
تركيب جمل على هذا الملوال : 
أصلحوا الحمل الآتية : 


لولا المقر ل شبت قصرا فخما٠‏ 
لولا اسم ل فعل ماض ٠‏ 


لولا سرعة قدمي لكنت فريسة لهذا الحيوان ٠‏ 
لولا الحيلة التي فكرت فيها لبقيت فريسة لهذا الذئب ٠‏ 


اصلاح الأخطاء الشائعة 


يذكر التلاميذ بالقاعدة التي درسوها من قبل ويكلفون باصلاح الأخطاء مرة 


شفاهيا ومرة كتابيا على الألواح ٠‏ 
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توطلنة : 
الاملاء مصدر أملى » فم توسع فى هذا اللفظ فأطلق على النص المملى » ومادة 
الاملاء فى اللغة العربية سهلة » بخلاف ما بدّعيه أعداؤها » لأنها تسجيل محكم لما 
بحدت من صوت ء فلا تعقيد فى نظامه ولا تنافر بين الرمز الكتابي والصوت المسموع » 
فهى مادة حيوية كبقية المواد الاخرى برتكز تعليمها على قواعد علمية ونفسية » وليس 
هي كما يعتقد بعض المعلمين بأن كل تلميذ يجيد القراءة والكتابة » فهو قوي 
فى الاملاء ٠‏ ولذا كانت تعتبر درسا اختباريا لاستعراض معلومات التلاميذ لا 
لتدريسهم نوعا معينا من الكلمات التي يجهلون كتابتها » واعطائهم القاعدة الخاصة. 
والحقيقة أن الاملاء فى الدروس تعتبر من المواد التطبيقية للخط والنحو والصرف 
وقواعد الاملاء ٠‏ 
ان السهولة التى أشير اليها تنحول تارة الى صعوبة لتعدد اللهجات فى الاقطار 
العربية وعدم تقيد المعلمين بالنطق العربي السليم وحمل تلامذتهم على رياضة ألسنتهم 
على التلفظ بالحروف تلفظا صحيحا كالنطق بالضاد والظاء والتاء » والثاء » والطاء » 
مثللا ٠‏ 


الهدف من تدريس الاملاء : 

ان الهدف التربوي من قدريس الاملاء هو : 

» س تمكين التلاميذ من الكتابة بطريقة صحيحة دون ارتكاب الاخطاء‎ ١ 
لان الأخطاء الاملائية تشوه جمال الانشاء وجمال الكتابة » اذ لكل علم قواعد ثابتة‎ 
٠ يجب التقيد بها » وكل خروج عنها بشوههويجعله مدعاة لسوء الاستعمال والفوضى‎ 
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؟ ل اختبار معلومات التلاميذ فى رسم الكلمات المكتوبة والوقوف على 
مواطن ضعفهم لمعالجتها ٠‏ 

ب نعود التلاميذ الاتنباه والدقة وقوة الملاحظة وسرعة التلبية لما سلى عليهم ٠‏ 

ان لاملاء اللغة العربية قواعد خاصة بها تكتب مفرداتها سوجبها شكل موحد» 
وكل خروج عن هذا الشكل الموحد بشوه اللغة ويصعب قراءتها ويضيع معناها » 
وبالاضافة الى ما ذكر » فان هذه المادة تحقق غايات ثلاثههى : 

)١‏ لس توحيد شكل الكتابة ٠‏ ؟) ا مهيل قراءتهاء 

وهذه الفواغد لا تنحصر ف المدرسة فقط » بل تتعداها الى الحياة العامة حيث 
يكون تلميذ اليوم رجل المستقبل بعيدا عن معلمه مع سائر أفراد الشعب 
والمؤسسات العامة » ولذا فان الاعتناء بالاملاء أمر حيوي لكل فرد ٠‏ 

ويتهم بعض المستشرقين الأجانب اللغة العربية بأنها صعبة الاملاء ٠‏ وهو اتام 
مغرض لا نصيب له من الصحة اذا ما قورنت اللغة العربية بغيرها من اللغات الاخرى 
كالفرنسية مثلا التي تشتمل كلماتها على حروف تكتب ولا تقرأ ٠‏ ولا سبيل الى 
حفظ طريقة املالها لا بمعرفة ارتبامات الكلمة ‏ نحويا ‏ بالتى قبلها ولا بالتى 
بعدها » بخلاف اللغة العربية التي تتألف من كلمات تقرأ فيها سائر حروفها » نعم هناك 
بعض الحالات يمكن التسليم بصعو بتها »ولكنها حالات معدودة ومضبوطة فى قواعد 
مختصرة جدا يمكن التوصل الى معرفة كتابتها الصحيحة بشىء من الاتننباه و كثير 
من التمرين » وهذه الحالات تنحصر فيما يلى : 

د كنابة الهمزة ٠‏ 

٠ ب التاء الممتوحة والتاء المربوطة‎ ٠ 

« ب كتابة الألف المقصورة والألف الطويلة ٠‏ 

ملاحظات متفرقة حول كتابة بعض الحروف كالتمييز بين الدال والذال 
والضاد والظاء » والتاء والثاء » والسين والصاد ٠‏ 

ولكننا نعلم جيدا أن صعوبة اللغة العربية تنحصر فى قراءتها وليس ف املائهاء 
لأن القراءة متعلقة بمعرفة النحو والصرف عبينما الاملاء متعلق بالسمع ٠‏ 
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الخطوات الاولى لدروس الاملاء : 
اعتماد الذاكرة فى تدريس الاملاء: 


ان طريقة تدريس الاملاء هي طريقة مبنية على قواعد علم النفس الثابتة » وقد 
أجمل المربي الكبير ((ساطع الحمصري» الخطوات الضرورية لتعلم تلك الاشكال 
والصور الكتابية للكلمات بالخطوات الار بع التالية : 

)١‏ الفات أنظار التلاميذ الى الاشكال المكتوبة او المطبوعة على اللوح ء أو فى 
الكتب ٠‏ 

؟) حمل التلاميذ على استنساخ الكامات والعبارات التي كانوا قد قرأوها مسن 
الكتاب الذي بين أيديهم أو من اللوح الذي أمامهم ٠‏ 

*) استكتابهم للكلمات والعبارات التي كانوا قد قرأوها واستنسخوهامن قبل. 

( استكتا بهم للكلمات والعبارات رأسا ٠‏ وعن ظهر قلب بدون سبق قراءة أو 
استنساخ ٠‏ واذا أمعنا النظر فى هذه الخطوات الاربع » رأينا أن كلا منها ممهدة لما 
بعدها » وأنها مرتكزة على. أنواع الذاكرة وقوانين الحفظ » قفالانسان عندما يسمع 
كلمة يحفظها بالاحساس الصوتئ الذي بتولد عن السماع ٠‏ 

وعندما يرى الكلمة مكتوية بحفظها بالاحساس البصري » وعندما تلفظ الكلمة 
يحفظها بالاحساس اللفظى المتولد عن تحربيك عضلات وأعضاء اللفظ » وعندما يكتيها 
بحفظها بالاحساس العضلي الذي يتولد من تحريك اليد وأعضاء الكتابة ٠‏ وهكذا 
نرى أننا أثناء الاملاء نستعمل أنواع الذاكرة الاربع : السمعية ؛ والبصرية » 
واللفظية » والعضلية » ولا يجوز اهمال أي منها حتى تنم الفائدة وترسخ المعلومات 
الاملائية عند الطفل الصغير » بل يحب التدرج فى تمارين كل هذه الذاكرات عند 
المتعلم مع العلم أنديجب العناية بالاحساسات العضلية الكتابية فى الدرجة الاولى ٠‏ 


طريقة التحضير المسبق فى تدريس الاملاء : 


ان طريقة التحضير المسبق لتدريس الاملاء تشير الى الخطوات التالية : 
١‏ يبدأ المعلم بكتابة القطعة على السبورة لتلاميذ الاقسام التحضيرية 
والابتدائية الاولى والثانية » أو بكتابة الكلمات الصعبة لتلاميذ الاقسام المتوسطة 
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والعليا ٠‏ ثم يقوه بقراءة القطعة أو المفردات : بينما يكون التلاميذ منهسكين فى 
تنبع القراءة بسمعهم وأبصارهم ٠‏ وبهذه الطريقة تتكون لديهم نوعان من الذاكرة : 
الذاكرة النظرية : والذاكرة السماعة ٠‏ 

؟ ب بدعو المعلم بعض التلاميذ الى القراءة بصورة فر دية او جمعية حتسى 
تتكون لديهم الذاكرة اللفظية ٠‏ 

+ دعوة التلاميد الى كتابة القطعة أو المفرداءتعلى دفتر خاص تقلا من السبورة. 
وبذلك تتكون لديهم الذاكرة الخطية ٠‏ 

من أجل هذا كله : قد أوصى المربون بعدم اتباع الطريقة التقليدية فى املاء نص 
فيضطر التلميذ الى كتابة ما نص عليكشه صحيحا ب حيئا ب وخطأ ب أحيانا ‏ كما.! 
بحفظ تلك الصور عضليا وكتابيا : لازالغلطات ترسخ بسهولة فى ذهن التليذ 
ويصعب من بعد اقتلاعها ٠‏ 

3 - اختبار قطع الاملاء ُ 

يجب أن تكون القطع مناسبة لمقدرة التلاميذ العقلية » وموازمة لدرجة ثقافته. 
العقلية فان كانت صعية »م قان التلاميذ لاستفيدون منها : واذا كانت سهلة فانهم 
يحتقرونها » كما يجب أن يكؤن موضوع القطع مهما ومشوقا حتى يرغب التلاميذ 


شرح قطع الاملاء : 

تشرح قطع الاملاء باختصار حتى يفهم التلاميذ ما يكتبون ؛ ويكون الهدف 
الرئيسى من قطعة الاملاء هو تركيز اتنباه التلاميذ على ناحية من نواحى قواع. 
الكتاية : الهمزة » أو التاء فى آخر الكلمة :أو الألف المقصورة » أو المندودة » فيختار 
الكلمات التي تناسب القاعدة ويجريشرحها وايضاح سبب كتابتها تنهيدا 
للوصول الى القاعدة ٠‏ 
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كيفية استعمال طريقة التحضير المسسق فى مختلف صفوف المدرسة : 
(١‏ فى الصفوف التحضيرية والاتدائية 
4 
ان تدريس الاملاء فى هذه الصفوف يرتبط ارتباطا وشقا بتدريس القراءة والخط 
فيقوم المعلم اولا بكتابة بعض المفردات أو الجمل القصيرة المأخوذة من درس المطالعة 
على السبورة » ثم يدعو التلاميذ الى قراءتهاوتهجئتها فنسخها على الالواح الحجرية » 
بعد ذلك يمحو الكلمات الموجودة على السبورة كما سحو التلاميد الكلسات 
الموجودة على الالواح » ثم يملي عليهمسم نمس الكلمات او الجمل ؛ فى الصفوف 
التحضيرية تحتوي هذه المرحلة على دروس تطبيقية للخط مع مراعاة النظام والنظافةء 


طربقة تدريس الاملاء المنظور ف الاقسام الانتدانية 5 
)١‏ كتابة القطعة غلى السبورة » وتكون مشتملة على كلمات تطبق بها قاعدة 
املائية سبق للتلاميذ ان عرفوها ٠‏ 
؟) قراءة صامتة من طرف التلاميذ لفهم القطعة متبوعة بقراءة المعلم النموذجية. 
*) قراءة فر ديه من بعض التلاميذ 
الالواح بوسيلة لامارتينيار ٠‏ 
ه( غلق السورة أو محوها ٠‏ م الشروع ف الاملاء بطريقة منتظمة وبصوت 
( بعد الاتنهاء من الاملاء اتعيك المعلم قراءة القطعة قراءة طبيعية يتأن ونصوت 
د 
تتراوح قطع الاملاء قَْ هذه الصفوف بين لهم و ١٠‏ اسار . فى هذه المرحلة 
لا يكتب المعلم القطعة على السبورة بل يقرأها عليهم فقط ليفهموها ٠‏ وانما يكتب 
الكلمات الصعبة على السبورة ويدعوهم الى قراءتها » آو يلفت أنظارهم الى رسمهاء» 
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كيفية املاء القطعة : 


بعد أن نتهي المعلم من تحضير القطعة. واستخراج القاعدة الملائمة » بتصدى 
الى املائها على التلاميذ » فليفظ كلماتها مرات عديدة » وعندما يصل الى كلمة صعية 
يدعو التلاميذ الى قراءتها بصوت واحد وبتأن ووضوح حتى تساعدهم ذاكرة اللفظ 
على حسن كتابتها » وعندما تمر كلمة فيها تاء » أو ألف », أوهمزة.؛ فانه بدعوهم الى 
الاتنباه » ويطلب الى بعضهم اعادة القاعدة ٠‏ 


تصحيح املاء القطعة : التصحيح الذاتي ٠‏ 

ان الطريقة الحديثة المتبعة فى جميع المدارس تقضي بأن يصحح التلاميذ أخطاءهم 
بأنفسهم او بمساعدة رفاقهم ليتجنبوا الوقوع فيها فى المستقبل » فيعتمدوا فيها على 
أنفسهم فى اكتشاف أخطاثهم وتصححميحها »وبذلك تزول هذه الاخطاء نهائيا من أذهانهم 
ولا يعودوا الى ارتكابها مرة أخرى كما أنهم نتدربون فيها على الامانة والصراحة والثقة 
بالنفس ٠‏ 

بحري التصحيح بالاستناد الى النص الاصلي للقطعة الذي يكتبه تلميذ مجتهد 
أثناء الاملاء على السبورة عندما يكون المعلم منهمكا فى القائه بطريقة يكون فيها 
وحه اللوح مقابلا للحائط دون ان يتمكن الاحداث من روه » وبحب دعوة التلاميذ 
الى وضع خط تحت الكلمة التى وقع فيهما الخطأ وكتابتها صحيحة على الهامش او 
أسفل القطعة » وبحب اعادة القطعة بكاملها اذا كثرت أخطاوّها » وفى أثناء ذلك 

وعليه أن براقب الدفاتر ويصححها مرة أخرى قبل وضع العلامات والملاحظات » 


ب 189 لدم 


النسم : الابتد عي الأول 
المادة ١‏ | لاء 


ذكرة درس املا ظ مم ظ 


مراحل الدرس : 
)١‏ كتابة النص على السبورة من طرف المعلم قبل دخول التلاميذ ٠‏ 
؟) الكشف على النص ومطالبة التلاميذ بقراءة صامتة ٠‏ 


النص : 
« اشترى ححا من سوق الملابس القديمة قميصا باليا فغسله ونشره على حبل 


فوق السطح.. ولما عصفت الريح سقط القسيص على الآرض فتصدق جحا بدراهم 
وقال : الحمد لله على نجاتي 4 0 


قراءة المعلم اللموذجية ٠‏ ثم قراءة بعض التلام_ذ الفردية ٠‏ 


م 
ه) الفات نظر التلاميذ الى الصعوبات وابرازهاا ٠‏ 
0( اغلاق السبورة واملاء الكلسات الصعية بطربقة لامارتياره 


01 قر' له من طرف المعلم بعك الاتنهاء من اللاملاء ٠‏ 


( 
0( الكشف عن الله التصحيح الجساعي والتصحيح الداتي ٠‏ 


190 سد 


الرسم والاملاء مذكرة درس املاء 
: رسم التاء 


تعليم رسم التاء المسبوقة بساكن فى آخر الاسم الشلاثي ٠‏ 


النص : 


« بقيت البنت وحدها فى فناء البيت لاتدرى أبن اختفى رفاقها بعد أن وضعوا 
لها العصابة » وأخيرا فكرت فى حيلة فصاحت بصوت مرتفمع : أين أنت يا زينب ؟ 
فأجابتها زيئب سهوا » وكانت فى غرفة أبيهاخلف التخث » ابحثى ! فمشت اليها فى صمت 
وأمسكتها). 


أطالب التلاميذ بكتابة الجمله التالية (على الالواح بأسلوب لامارتينيار) : 
الافعال ومربوطة غالبا فى آخر الاسماء والصفات المفردة ٠‏ 
درس اليوم: 
اك التهيد: 
كتابة النص على السبورة مع ابراز السكون بالطباشير الملون : 
بشت سن صمك ول ى 


191 لدم 


د كد 


تن 


قراءة النص من طرف المعلم ٠‏ 

قراءته من طرف التلاميد ٠‏ 

أسئلة توضيحية لمعنى النص ٠‏ 

ما هي اللعبة التى يلهو بها هؤلاء .الاطتفال ؟ 

استخرج من النص ما يدل على ذلك ٠‏ 

كيف عرفت البنت المكان الذي اختفت فيه زيئبيب؟ 


( بيت - صمت بنت ا صوت ل تخت ) ٠‏ 


بم ختست هذه الاسماء ؟ ختمت هذه الاسماء ناء مفتوحة » عدوا الحروف 
الاصلية فى كل اسم 1 


من كم حرف يتركب كل اسم ؟ يتركب كل اسم من ثلائة حروف » اذن هذه 
الاسماء ثلاثية أم رباعية ؟ هذه الاسماء ثلاثية ٠‏ لماذا ؟ لانها تتركب من ثلائة حروف ٠‏ 
تأملوا الحرف الثاني فى كل اسم ٠‏ كيف هو ؟ ساكنمكيفتكتب التاء فى آخر الاسماء 
الثلاثية الساكتة الوسط ؟ 


القاعدة : 


تكتب التاء فى آخر الاسماء الثلاثية الساكنة الوسط مفتوحة ٠‏ 


تطبيق للتأكد من فهم القاعدة ٠‏ 
ابحثوا عن اسماء ثلاثية ساكنة الوسط ومختومة بتاء ٠‏ 
حجب النص ٠‏ 


الانحاز 


الاملاء كلمة فكلمة بتأن مع مراعاة النطق الواضح والمعنى ٠‏ 


ل 192 لدم 


ع قراءة النص من طرف المعلم بعد الاتتهاء من الاملاء ٠‏ 
قراءته من طرف بعض التلاميذ ٠‏ 
الاصلاح : 
كشف النص ‏ اصلاح الاخطاء من طرف التلاميذ بأقلام الرصاص (يلفت 
المعلم نظرهم مرة أخرى الى الاخطاء الشائعة ويذكرهم بالقاعدة) ٠‏ 


واذا لم يكف الوقت فنؤؤوجل التطبيق الى حصة أخرى » على أن نراعي فى النص 
المقدم للاملاء وجود الاوضاع المختلفة لمايراد تطبيقه ٠‏ 


195 لد 


الهدف : 


الوسائل : 
طريقة التحضر لدت 


الدرس الحديد  :‏ 


فيو 
)١‏ مراجعة : أكتب : سماء ٠‏ الماء وجاء ٠‏ يموء وسيلة لامارتينيار ٠‏ 


كشف الستار عن القطعة ٠‏ 
؟) قراءة المعلم النموذجية ٠‏ 
) قراءة التلاميذ الفرديةمع الشرح 
) استجواب الاسماء المعر فة ب ال المسبوقة بلام الجر ل من القطعة ٠‏ 
ه) ملاحظة دخول لام الجر على الاسماء المعرفة ب الاء 
( استنتاج القاعدة ٠‏ 


194 


) تق لالكلمات الصعبة المسبوقة بلام الجر ٠‏ على الألواح ٠‏ 
0 املاء النص من طرف المعلم على التلاميذ ٠‏ 
0 التصحيح الذاتي : 
النيص : 
« اشترى الاب للطفل جحشا جعله للركوب وللنزهة بين الحقول4وكان الطفل لا 
يفارق جحشه الا للنوم»لما سافر الطفل الى المدينة تنكرت الحياة للحمار الصغيسر 
وأصبح يستعمل للنقل ولحمل التراب والحجارة » ٠‏ 
الممردات : 
النزهة : التجول-التفسح ٠‏ 
بن تتكرت : تعيرت ٠‏ 


الحمار : للجمار تخدف الك اك اللعرفة"ه الطفن + للشن يعدت الات المعرقة ا 


القاعدة . 


تحذف الف ال المعرفة عندما تذخل عليها لام الجر ٠‏ 
التطبيق : املاء القطعة السابقة ٠‏ 


195 لدم 


مل ااا 


م م١‏ 


مراجعة : 


ما هى الاسماء التى تكتب بلام واحد ؟ وما هي الاسماء التي تكتب بلامين ٠‏ 


النص : 

فى ساعة متأخرة من الليل أومض البر قوقصف الرعد واشتدت العاصفة فى البحر 
فارتطمت السفينة التى كانت تحمل القضاة على صخرة عظيمة فتحطمت وهموت ف 
الاعماق فغرق منغرق ونجا من تعلق يبءض الصخور وكان بالقرب من ذلك المكان 
جزيرة فيها بيت يسكنه الحارس وابنته ٠‏ 

قراءة التلاميذ ٠‏ 


شرح بعض المفردات ٠‏ 


(أو مض قصف- ارتطمت # صخرة ‏ هوت جزيرة ) ٠‏ 


ساعة ب متأخرة ‏ العاصفة ‏ السفينة # هل هذه الكلمات أفعال أم 
أشمئباء:؟ 


196 د 


هل هى مذكرة أم مؤنثة ؟ كيف كنيت الناء ٠.‏ 
الاعانة عدن هده ارماك نام مويو ندل ق تعرنها لكها البسيناء "ملق روه 


أكتب على الالواح كلمة تماثلها لا توجد فى النص 


الناء المر بوطة : لنلاحظ الكلمسات التالية : اشتدت-ارتطست ما هي الاسمساء 
والافعال من هذه الكلمات كيف كتبت التاء فى آخرها ؟ كيف كتبت مفتوحة ٠‏ لماذا 
كنيت امفترحة الأآنها أفعال: + لاثها بعد عرق 4 لذن تكد انا استتويية فى "اس الأففال 
وفى الاسماء بعد السكون ٠‏ 

ماهي الكلمات التي تشبهها فى النص ٠‏ أكتب على اللوح كلمة فيها تاء مفنتوحة 
فى آخرها.ء 


تكتب التاء مربوطة فى آخر الاسم المفرد المؤنثوتكتب التاء مفتوحة ى 


التطبيق : املاء النص من طرف المعلم 


)١‏ التصحيح الجماعي مع التسطير تحت جميع الاغفلاط مذكرا التلاميد 
شواعدها ٠‏ 


( التصحيح المردي ٠‏ 


يري خا 


197 لدم 


ال : المتوسط الثاني 
المادة : املاء 


الموضوع : الهمزة المتوسطة 


الهدف : 
رسم الهمزة فى الوسط على الألف ٠‏ 


*) تمارين شفوية ٠.‏ 
( التطبيق 5 
الدرس 


؟) يجعل الشرمطي على رأسه قبعة ٠‏ 4) سألت الممرض عن الطبيب ٠‏ 
ه) قتل البطل خصمه على مرأى من الناس ٠‏ 


الشرح : 
لاحظوا كلمة استأجر على ماذا كتبت الهمزة فيها ؟ ولماذا ؟ وما همى 
الحركة التى سبقتها ؟ 
متى تكتب الهمزة على الالف فى وسط الكلمة ؟ 


198 دم 


الاجارة + كت الفميك تعلق الألفة + عق ,تبن كنة ٠١‏ وسيشتويها الفقمة اندي 
الهمزة فى وسط الكلمة اذا كانت ساكنةوسيقها فتح ٠.‏ 


المرحلة الثانية : وما قلناه فى كلمة استأحر نطبقه على كلمة رأسه ٠‏ 

لنلاحظ كذلك كلمة رأبت فى الطائفة الثانية على ماذاكتبت الهمرة ؟ ولماذا ؟ 

الاجابة : كتبت الهمزة المتوسطة فى كلمة رأبت على الالف لانها مفتوحة 
ومسقتها فتحة 

نفس البحث والاستنتاج يطبق على كلمة رسالت) ٠‏ 

على ماذا تكتب الهمزة فيها ؟ كيف هي ؟ وماذا سبقها ؟ 

الاجابة : تكتب الهمزة فيها على الالف ٠‏ هى مفتوحة ٠‏ سبقها سكون ٠‏ اذا كانت 
الهمزة كذلك على الالف فى وسط املية نذا كارك قم نعة و ييقها ستكوا قل ء 
كنابة هذه الكلمات على الالواح ٠‏ 


القاعدة : 


ترسم الهمزة فى وسط الكلمةعلى الالف اذا كانت ساكنة وقبلها فتح مثل 
(رأس) نأخذ » اذا كانت مفتوحة وقبلهمانتحة أو سكون (سأل ‏ مرأى) ٠‏ 
التطب ٠.‏ : 


2 سأل 'نحيب صديقه محمودا : أين بقضي عطلة بوم الاحد فاقترح محمود على 
زميله أن يخرجا الى البادية فرحب نحيب بهذه الفكرة وقال له : نآخذ معنا فى أوعيتنا 
خبزا وجبنا وزجاجة ملاى بالماء البارد فابتسم نجيب وقال لرفيقه لقد أعجينسي 
اقتراحك » وسأخرج معك كل يوم عطلة لنتنزه ونصطاد العصافير » ٠‏ 


سو 


ب 199 لدم 


الادة : املاء 


القسمم :1 اللنة الكهالية ظ 


المؤضوع 1< .رسع الهموة 


0 حكوا أن فأرة مرت بأسد اثم وجرت بين بديه ودخلت فى لبدته ٠‏ فأزعحته 
من نومه . وهب ملك الوحوش غاضبيا م محرا من بحرأ على اقلاق سلطان الغاب ؟ 
وأمسك بالفآرة بين مخالبه وهم بقتلها ٠‏ وتعدرت الفآرة وتضرعت اليه : حتى رق 
لها وأطلق سبيلها وبعد قليل من الحادثة . وقم الاسد فى شباك نصبها الصيادون 
ودوى زثير الاسد فى الغاب : وتسسعت الفأرة اليه : واشنت أن مصابا حل به فأقبلت 
عليه . وقرضت الحبال حتى نتحت له من الشباك منفذا وخلسته وهمكذا أسدت 
الضعيفة أعظم الجميل الى الاسد القوى وقديا قيل : لايضيع المعروف بين الناس » ٠‏ 


مراحل الدرس : 
(١‏ قراءة القطعة من طرف المعلم ثم بعض التلاميد ٠.‏ 
أسكئلة للمناقشة 


ماذا حدث بين الأسد والفارة ؟ لماذا لم شترسها الأسد ؟ ما حدث للاسد بعد 


200 سد 


المراجعة : 
كنابة الهمزة على الالف فى الوسط ٠‏ هل ترى بالنص كلمة بها همزة على الأالف 


الدرس : 

لاحظوا الكلمات التالية التى وردت فى النص : 

نائم ٠‏ زئير ٠‏ ثائرا ٠‏ أين وقعت الهمزة فى الكلمات ٠‏ ماهي الحركة التي تحملها 
الهمزة ؟ اذا الهمزة أنت مكسورة ٠‏ لاحظوا الحركة التى قبلها ٠‏ نام : ألف ساكنة ٠‏ زثير : 
فتح ٠‏ الهمزة مكسورة بعد ألف ساكنة ومكسورة بعد فتحفوق ماذا تكتبالهمزة 1 
على الباء هل. وضعت نة تحت هذه الياء ؟ لا كل باء نضع فوقها همزة ولاتحمل نقطا » 
كسمى ؛ النبرة ٠‏ 

“ده من يأتي بكلمات فيها همزة تكتب على الياء ؟ أجوبة التلاميذ طرائد ٠‏ سئل 


مكسورة بعد ساكن .٠‏ بعد ضم ٠٠‏ بعد فتح ٠٠‏ من بحضر لنا هذه القاعدة؟ 
ترسم الهمزة على النبرة آذا كان ما قبلها مكسورا او ساكنا : ذئاب ٠‏ بئرءرديئة ٠‏ هيئة ٠‏ 


لاحظوا الحركة التى قبل الهمزة ؟ ما هى الحركة التى حملتها الهمزة ؟ مفتوحة أو 


ساكنة بعد كسر ومفتوحة بعد باء ساكنة ٠‏ من بأتي بكلمات بها همزة قبلها كسرة؟ 
أجوبة التلاميذ : متى ترسم الهمزة على النبرة ؟ ترسم الهمزة على النبرة اذا 
فبقها كبر او كانت متو رمه اننا كن 
من يذكر خلاصة القاعدتين : 
تكتب الهمزة المنتوسطة على النبرة اذا كانت مكسورة او مفتوحة بعد باء ساكنة 
أو سبقها كسر ٠‏ 
تدريب على الالواح : رائحة ٠‏ لائحة ٠‏ خطيئة ٠‏ 
التطبيق : فيل يرد الجمييل 
التمهيد : بماذا يجازى الانسان على احسانه ٠‏ 


201 لد 


المرحلة الثانية : 
“ كان قناص بتجول فى احدى الغابات » فوجد فيلا جريحا يئن من الالم فأشفق 

عليه » وأخذ يعالحه حتى برئت جراحهففارقه» ومضى زمان » وذات بوم دخل القناص 
مسلاة واتخدذ مقعدا فى بعض الصفوف الخلفية » لان المقاعد الامامية غالية الاجرة 
واذابفيل من افيال المسلاة دقف قرسا من مقعده لبضعه على مقعد من المقاعد الإامامية» 

٠ قراءة المعلم للنص قراءة معيرة‎ (١ 

؟) فهم النص باسئلة للمناقشة ٠‏ 

ما هو العمل الذي قام به القناص نحو الفيل ؟5 بماذا حازى الفيل القناص اعط 
عنوانا للنص غير هذا العنوان ء 

اعادة القراءة قبل املانها مع الاشارة الى الكلمات الصعية وتذكيرهم بالقواعد 

املاء القطعة يتأن مع التزام الوضوح ف النطق وابراز الحروف من مخارجها ٠‏ 
تملي القطعة مرة اخرى ليراجعم التلاميذما كتوه ٠‏ 

يقوم تلميذ الى السبورة بكتابة جزء من النص ويملى عليه أحد أصدقاته ٠‏ 
ومناقشة باقى التلاميذ فى بعض الصعوبات ويليه تلميذ آخر ٠‏ وهكذا حتى اتمسام 
النص ٠‏ 

أثناء التصحيح على السبورة يسطر التلاميذ على اخطائهم باقلام الرصاص 
ويسجلون عددها على الهامش عند اقسام التصحيح الجماعي » التصحيح ٠‏ المعلم ٠‏ 


استخرج من النص كل كلمة تتوسطها همزة على الياء ٠‏ وعلل ذلك ٠‏ 


202 لدم 


القسم المتوسط الثاني 
المادة : املاء 
الموضوع حالات الهمزة المتوسطة 


ظ مذكرة درس املاء ظ | ايم 


الهدف: معرفة حالات الهمزة المتوسطة ٠‏ 


مراحل الدرس ٠‏ 
مراجعة الدرس السابق : 
(١‏ ماهى حروف المد ؟ابت بكلمة بها مد ٠ه‏ 
؟) ها الذي يناسب الفتحة ؟ ما الذي يناسب الواو والياء ٠‏ 


ات بكلمات فيها همزة متوسطة ٠‏ 


النص الذي تستخرج منه قاعدة الدرس الحديد : 
« زار سامح منصف مغرينا العربي فقكتب يقول : ما أجمل هذه الارض الطيسة 
وما أحسن ما قضيت فيها من ايام ٠‏ كانت اهنيئة ممتعة لأنها فياضة بالثروة » موارة 
بالخصب غنية بالسحر + هواوّها معتدل » وأشجارها باسقة » وفيئها مديد » وتمرها 
داتي القطوف ٠‏ أما أهلها فهم قوم ورثوا عن أجدادهم المروءة تلقاهم فناء شاك 
وضاءة وجوههم واشراق ابتسامتهم وسماحة أيديهم بسؤهم أن يروا فى أرضهم 
مستعمرا بقدر ما يسرهم أن بحل بساحتهم ضيف ٠.)‏ 


أسئتلة لفهم الأنص : 
( يعاذا ان انعت اساائح أهل هذا ا 5 


203 لس 


*) كيف عبر عن كرههم للمستعمر ؟ 
أحمل التلاميذ على التفكير فى الكلمات المشار ليها فى النص ٠‏ 

فى النص : كلمات فيهما همزات متوسطة وضع تحت بعضها خط واحد وتحت 
بعضها الآخر خطان وتحت بعضها الآخر ثلاثة خطوط؛فليلا حظ كل منكم كيف 
ا ون 

007 (١ 

مفتوحة وقملها ألف ساكنة » والقاعدة تقضى بكتاتها على ألف لان الفتحة أقوى من 
السكون ؛ غير أنها شذت على القاعدة وكتبت على السطر + وهكذا كل همسزة 
متوسطة مفتوحة تفع بعد ألف ساكنة كتكتب على السطر ٠‏ 

؟) خذ كلمة (مروءة) التى تحتها خطان تحد أن همزتها متوسطة مفتوحة وقبلها 
واو ساكنة والقاعدة تقضى بكتابتها على ألف أيضا غير أنها شذت على القاعدة وكتبت 
على السطر أيضا وهكذا كل همزة مفتوحة كهمزة مروءة أو ماقس مية كهسلزة 
وقبلها 0 الالف لان الفتحة ا 
لكنها شذت أيضا على القاعدة وكتبت على نيرة » وهكذا كل همزة متوسطة مفتوحة 
كهمزة (هنيئة) أو مضمومة كهمزة (فيئها) أو مكسورة كهمزة (فيئها) تكتب على نبرة 
عندما تكون مسبوقة بياء ساكنة ومما تقدم نستنتج ما يلي : 


القاعدة : 


ان هناك حالات استثنائية خاصة بالهمزة المتوسطة هى : 
)١‏ الهمزة المتوسطة المفتوحة اذا وقعت بعد ألف ساكنة تكتب على السطر ٠‏ 
؟) الهمزة المتوسطة المفتوحة أو المضمومة اذا وقعت بعد واو ساكنة تكتب على 
السطرء 
ساكنة تكتب على نبرة ٠‏ 


204 لم 


الحصة الثانية : 
أملى على التلاميذ الجمل الآنية : 
(١‏ نال المذت حزاءه ٠‏ )0( أوقدوا أضواءكم ٠‏ لي تساعل عما شفعفك «٠‏ 
-(4) الهناءة فى راحة الضمير ٠‏ (م) العباءةلباس البدوي ٠‏ 


التمرين الكتابي : 
)١‏ اقرأعلىمسامم التلاميذ النص التالي من مذكرتي الخاصة ٠‏ 
« مصر دفيئة الحو ٠‏ مليئة بالآثار الناطقة بعظمة بناتها يسكنها اخوة لنا » قد 
اخلصوا ضمائرهم لله فصفت أفئدتهم وطووا جوانحهم على نفوس بريئة»وقلوب 
طاهرة»“وقد : طبعتهم البيئة المصربة الخصيةوالشمائل العربية السمحة على الكرم والاباء 
لذا فانك تحس الهناءة تغمر نفسك وانت تعيش بين ظهرانهم »6 ٠‏ 
( املى على التلاميذ النص المذكور أعلاه ٠‏ 
*) أعيد قراءته بعد الانتهاء من الاملاء 
4( فتح السبورة للتصحيح الجماعي وأثناء هذا التصحيح يحب الوقوف أمام كل 
غلطة مذكرا التلاميذ بقواعدها ٠‏ 


م( التصح ح الفردي ٠‏ 


- 205 لد 


ظ مذكرة درس املاء ظ 


الوسائل : 
الطباشير الملون 
النيص : 
«فى كل خميس يحضر خالي وابنه لزبارة آسرينا : فيجتمع خالي مع أبي وأمي ى 


الجنينة فيتحدثون أما أنا واء د حا ند بنك كيرا وب كار 1 لح لحب 
فى أطراف الحنينة » ٠‏ 


هي متى تكتب التاء مربوطة فى آخر الاسم 5 


الدسرس : 


0 أم فعل ؟ يماذا بدأت هذه الكلمة ؟ بدأت بهمزة قطع ٠‏ 
كيف هي مرفوعة أم مفتوحة ؟ هي مرفوعة ٠‏ 


٠ 1‏ تكتب همزة القطع فى أول الاسم اذا كانت مرفوعة » كما فى كلمة أمىي 
(أمثلة اخرى) ٠‏ 


و تآخذ الآن كلمة ابي هي كذلك اسم مبدوء بألف فوقه همزة قطع مفتوحة ٠‏ 


ه تقول تكتب همزة القطع فى أول الاسم اذا كانت مفتوحة كبمافهكلمة أطراف 
(أمثلة) ٠‏ 1 
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هح كذلك الشأن فى الاسماء المدوءة بهمزة مكسورة مثل ابريق ٠‏ 
الكلمات التي لا تكتب بهمزة قطع هىابن ٠‏ ابنة ٠‏ امرؤٌ ٠‏ امرأة ٠‏ اسم ٠‏ اثنان 
انان ٠‏ 


القاعدة : 


تكتب الهمزة فى أول الاسم همزة قطم فوق الالف اذا كانت مضمونة أو مفتوحة 
ملحوظة : يكون التطبيق بواسطة قطعة تحتوي على عدة أمثلة فى الحصة 


<< 4# 35 
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ظ السقسراءة 


تعليم القراءة فى المرحلتين الابتدائية والمتوسطة : 


من المفروض أن التلميذ عند اتتقاله الى السنة الشالثة يكون قد تخطى تماما 
وبصفة نهائية جميع الصعموبات واجتاز كامل المشاكل الأولية منها ‏ على الأقل # 
التى تشتمل عليها القراءة ٠‏ ذلك أنه قد تعود الرموز الكتابية وألف تصويتها 
واتتقل بعد ذلك الى القراءة الصحيحة فى سننيه الأولتين وتدرج بعد ذلك الى 
القراءة المسترسلة مع شىء من الفهم الجزثى للمعاني وامتلاك للالفاظ ٠‏ 


والسنتان الثالثة والرابعة تعتيران بحق من المراحل الحاسمة فى نمو التليد 
من الناحيتين الفكرية واللغوية فالتليذ يستعمل تلك الأداة التى تدرب عليها طيلة 
المرحلة التحضيرية ليوسع أفقه ويخصب فكره ٠‏ ويفهم من هذا أن القراءة تصيح فى هاته 
المرحلة أداة تثقيف بالمعنى الصحيح وركنا أساسيا من أركان تعليم اللغة » اللغة 
باعتبارها ظرفا ومظروفا أفكارا وقوال ٠‏ 


وبالنظر الى هاته الأهمية البالغة للقراءةوتحقيقا لهاته الاهداف دحب أن تكون القراءة 
محورا لسائر دروس اللغة على اختلاف أنواعها ومنطلقا حيا لسائر فروعها وقد راعت 
هاته الناحية بعض التآليف المدرسية حيث ذيلت نصوص القراءة بتمارين متنوعة 
تصلح لطرق مواضيع اللغة باختلاف أنواعها » نحو » تصريف » املاء ©» تعبير » 

انشاء » ويعتبر هذا الترابط بين فروع اللغةالعامل الرئيسي فى تكوين التلميذ فكريا 
ولغويا لما يتاح له مسن تمحيص وتركيب وتحليل ٠‏ 
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ومصدر النصوص الصالحة فى هاته المرحلة متنوع منها النصوص المستقاة التى 
تنتخب من طرف العلم لما توفرت عليه من صلاحيات لغوية ومعانى جميلة » ولما 
نشاطهم ٠‏ 
الحصص الخاصة ) بالقراءة المكونة ) والملاحظ مع الأسف الشديد أن معلمينا لو بولون 
هاته الناحية ما تستحق من عنابة ولا بحر صون على التجديد ف التعليم ٠‏ هذا 
التجديد الذى يعتبر شرطا أساسيا لاينقاظ الهمم وجلب الانتباه وتعميم الفائدة ٠‏ 

أما النوع الثالك فهو الذى يؤخذ مباشرة من 'الكتاب المقرر لهاته المادة ومع 
هاتين السنتين وهو عبارة عن نصوص منتقاة هى الأأخرى ؛ روعى فيها التسلسل 
( فى مثل هذه السن ) الذين يتعلقون أشد التعلق بالقصة الشيقة التى, تتوفر فيها 
الشروط الضرورية ويرغيون فى الاستماع اليها من غير ملل ولا اكراه » ونحن نتقدم 
ه النصوص لا «.ن أجل التسلية والترفيه فقط » بل من أجل تحقيق أغراض تربوية 
متنوعة تشتمل على نواح نفسية مثل » جلب الاتنباه ودفعم التلاميذ الى المشاركة 
التلقائبة البعيدة عن الاكراه وجعل الحو العام للفصل خال من اتتعلف 4 

وهناك نواحى تربوبة تعتبر الغاية العظمى من كل ذلك وتتمشل ف : تعمويد 
التلميذ على الأساليب القصصية » الاستفادة منها » تزويده بلغة جديدة » فتح فاق 
جديدة حول محتوى الموضوعات المطروقة ٠‏ 

ولعله من المفيد أن نذكر ىف هذا المضمار أن محنوىق هذه اللصوص 
لا سبيل الى حصره فعلى المعلم أن يراعى هذا التنوع المثمر ليكون النقساط 
والأشال + 

"ما عليه أن يدرك أن الانطلاق يكون من الحقيقة والواقع بما بحيط بالطمل 
الى المحرد والخيال 6 الواقم باطبارة صورة متناسبة مع المستوى العقالى. + م الاتعاد 
عنه الى الخيالي الذى ينطاق هو الآخر ويرتكز على الواقع القريب من الطفل ٠‏ 

غير أنه بلاحظ أن أكثر اللنصوص التى تتوفر فيها الشروط المذتورة إنفا غير 
متوفرة فى التآليف المدرسية اذ نجد فيها التنافر بين المواضيع وعدم التسلسل حول 
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الفكرة الواحدة أو المحور الواحد أما التدرج الذى يشترط فيه أن يرتقى من السهل 
الى الصعب تماشيا مع تقدم التلاميذ من سنة الى أخرى فلم يبراع هو الآخر ء* 

بعد هذا العرض الوجيز حول النصوص الصالحة بحدر نا أن نتحدث عن دور 
التلميذ فى هاته المادة وماذا ينبغى أن يقوم به » وما هى الغاية القصوى التى يجب أن 
يصل اليها من وراء دراسته لمذه النصوص ٠‏ 

فلقد كانت قراءته فى السنة الأولى صحيحة بعد امتلاكه لجميع الأحرف 
الهجائية نطقا وكتابة وتركيبا » وكانت فى المنة الثانية صحيحة مسترسلة وان دل 
هذا على شىء فانما يدل على أن التلميذ قد ملك ناصية القراعة فأصبح يقرأ بسرعة 
وبمحرد نظرة خاطفة قراءة خالية من التعثر والتهجى والتلعثم » وصار فى آخر هذه 
المرحلة على استعداد تام لكي يستعمل تلك الآلة استعمالا كاملا فى به الى تذوق 
الألفاظ وفهم المعانى واعطاء الأداء ما يستحقه أما من ناحية المعنى فيجب أن 
تكون فصصمحة والافصاح هنا هو اظهار المعنى الذى تنطوى عليه الكلمة ٠‏ 

فالجملة هذه غاية أولى وهدف أسمى على المعلم أن يصل اله بسرعة حتى 
يسهل عملية التثقيف المتتنوعة » ويوفر تتلميذه الوقت الكافى لاستغلال اللصوص 
استغلالا لغويا وفكريا ٠‏ 

واذا توفر للتلميذ هذان الشرطان يصح أن تقول فيه أنه تكونت لديه العادات 
الحسنة فى القراءة وتكوين العادات هو أول هدف يسعى اليه المعلم وأول كسب 
للتلميذ فى مختلف المياذبن وينص علم النفس هنا أن العادة الحسنة تتمثل فى ثلاثة 
الل ]فى اسان 1 


٠ 


حركة البصر : وحركة اللسان : وحركة المكر : واذا ما تم الانسجام والتلاؤم 
بين هاته الحركات الثلاث تكون قد حفقنا الهدف الرئيسى من القراءة وقدنا تلميذنا 
الى ميادين الرقى الفكرى ٠‏ وساعدناه على الكشف والبحث والاستنباط غير أنه 
بلاحظ هناك صعوبات كبيرة ومتنوعة قد تعترض المعلم أثناء تسيير هاته الدروس 
منها ما يرجع الى الاختلاف البين الذى يقرره علم النفس فى الاستعدادات ومنها 
ما يرجع الى صعوبة العملنة تفسها ومتى علم المعلم أسباب هاته الفوارق ودواعيهما 
استطاع أن يكيف طرقه وأساليبه لتتمائى والمستويات المختلفة وبذلك يتجاى أن 
مقاومة الصعوبات والتقريب بين المستويات ما هو الا عمل أولى من شأنه أن يتيح لنأ 
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والاستجابة له سلبا أو ابجايا حيث أصبح التلميذ فى استطاءته الخوض ف غمار 
النصوص شارحا مستفسرا مستنبطا مثقفا تفسه ء لذا كان علينا أن نختار من الطرق 
أنجعها لتوضيح المعانى قصد تربية الفكر وتنميته تنمية حسنة وتهذدب لغته ٠‏ ونظرا 
الى كل هذا فانه يجدر بالمعلم أن يبتعد عن الشروح القاموسية التى لا تخدم اللغة ) 
والاستفسارات المبتذلة التى لا تثير اهتمام التلاميذ » ولا تدفعهمم الى التفكي 
المجدى والبحث المتواضل ٠‏ ومن أجل هذا فانه يتحتم على المعلم أن يفشكر قبل 
الشروع فى الدرس ومواجهة التلاميذ فى مفهوم النص العام كوحدة متماسكة » وأن 
نتم له تفسيما فقريا يتناسب مع المعانى الجزئية ٠‏ وأن يضع لكل هذا أسئلة 
مركزة متماسكة تكشف كل طائفة منها على ناحية معينة من النص وتصيغ عليها طيفا 
من النور يوضح المعالم الرئيسية للنص » ويكشف عن خباياه ومحتوياته مترجما ى 
ذلك من السهل الى الصعب ( المعنى العام ثم المعانى الجرئية ) ٠‏ 

وهناك من يقدم هاته الشروح كيفما انفق متحاهلا مستوى التلاميذ | للغفوى 
ررها فى انماء ثروة التلميذ » هذا ولا يفوتنا أن نشير الى أن العمل اللغوي بتطلب 
حدق اللغة » والتبصر بالأساليب والقوالب العربية حتى يكون الشرح والتفسير محققا 
للغرض المنشود الذى هو تربية الفكر وامتلاك اللغة ٠‏ 

واذا كان ولا بد من الرجوع الى القاموس لتحقيق معانى الممردات فينية 
التلاميذ ٠‏ ولعملية الشرح هذه طرق متعددة وأساليب متنوعة : 

| ) عن طريق الوسائل # كعرض الشيء أو صورته ٠‏ 

؟ ) المرادفات .٠‏ وينيغى أن يفسر المجهول بالمعلوم لا العكس ٠‏ ويحسن أن 
:يكون الشرح عن طريق السياق والجمل حيث ندخل المفردة فى قالب التركيب حتى 
نزيدها وضوحا ٠‏ 

0 التعررف بالممردة بواسطة القيام بالعمل الخ ٠»‏ 

: ) ترك المحجال الممبادرات الشخصية من طرف المعلمين » ليلجأوا 
اليها حسب مدارك التلاميذ ومحصولهم اللغوى وما يتوقف عند فهم النص أو الفقرة 
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أو الحيلة 2 وذلك خوفا من أن نقلب درس القراءة الى درس شرح. نص » فالأفراط 
فى هذا مضر بالهدف الرّئيسي الذى هو تمرين للتلميذ على القراءة , المبيلة الفتضينجة “مم 
فهم ما شرا ٠‏ وتتحقق كل هذه الأغراض اذا أحسن العم اعداة أدرسّه على المذكرة 

وهو الاعداد الذى تم بوقوف المعلم على النص وك طويلة, كاشفا عنه فإهما لمعا نيه , 
باحثا فى لفته » مستنيطا أفكاره الرئيسية منها والفرعية ٠‏ وسؤف لا نظلم المعلم اذا 
قررنا أن جل المعلمين يعتمدون على ثقافتهم الواسعة أو ستسهلون النصوص باعتبار 
أنها خالية من الصعوبات يجدون أنفسهم أمام مشاكل لا يسبمح لهم الموقف بالتغلب 
عليها هذه مفردة لم يستطع التلاميذ فهمها »وهذا معنى غامضا لم يتمكنوا منه الخ ٠‏ 
هاته المشاكل قد نجد المعلم يضع فى مذكرته مراحل تكاد تكون موفقة غير أنها لا تدل 
على التحضير الصحيح ٠‏ مثل قول أحدهم قراءة صامتة » قراءة نموذجية » شرح 
النص ٠‏ مع أنه لم يفكر مطلقا كيف تكون هاته القراءة الصامتة ولعله لا يعرف حتى 
الغاية منها كما أنه لم يوضح الكيفية الصحيحة للقراءة النموذجية ثم أتراه فكر 
فى الأسئلة وشرح المفردات ونحن نهيب بالمعلمين أن يحتاطوا لهذا أيما احتياط وأن 
يضبطوا عملهم التربوى ان أرادوا النفع وأداء الرسالة على الوجه الأكمل لتكوين 
العقول النيرة الفعالة ٠‏ 


تعتبر هاته المرحلة من أهم المراحل التى تعمل على تثقيف التلميذ حقيقة ء 
وتدريبه على القراءة الفصيحة البليغة المعيرة الى جانب تدريبه على القراءة الصامتة 
وجعاه بعلم ما فى القراءة من متعة للنفس وتغذية للفكر ٠‏ 

هذه أهداف ثلاثة يتمثل فيها الشرط الأخير الذى ينبغى أن يصل اليه تلنيذ 
المرحلة الاتدائية ف ميدان القراءة وهى الحلقة الأخيرة قبل دخول التلميذ احدى 
المرحلتين أو الاتحاهين : الأول اتمام التعليع » والثانى الدخول الى معترك الحياة العامة 
وستتكون وجوبا مرحلة تطبيق » واستثمار لا اكتسبه من خبرات طيلة أربع سنوات 
من المجهودات المضنية المتواصلة » والسعى الحثيث فى ميدان الآفاق الواسعة التى 
تعرظن لقا 

فهى اذن المرحلة الحاسمة فى استثمار الآليات المكتسبة لأغراض توسعية هى 
الخوض والتحليل والتدقيق فى النصوص المعروضة ويتمثل هذا فى القراءة الفصيحة 
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المصاحبة بالفهم ٠‏ ذلك أن الانسان لا يستطيع تحقيق الأغراض المتقدمة الا اذا 
أحسن الوقوف على ما فى بطون الكلمات أو الكلام من معانى ومشاعر تظهر 
فاعليتها فى نفس القارىء وتؤثر فيه ويتأثر بها ٠‏ ومقياس هذا هو نوع قراءة 
القارىء ونوع أدائه فان تثافر الالقاء مع المعنى وتضارب المنطوق مع المفهوم كان 
ذلك دليلا على عدم حصول الفهم فى الذهن ٠‏ فقد تكون القراءة صحيحة واضحة نطقا 
ولكنها خاطئة وان كانت القراءة تأدية أمينةلما. تحت الرموز وافصاحا بليغا عن المعمانى 
والمشاعر الكامنة كان التماسك بين اللفظ. والمعنى » والتكامل بين الكلمة وأداء 
تبليثها ٠‏ 

المعيار الثانى للقراءة هو أن لا يضطر السامع لحصول الفهم الى اعادة القراءة 
مرة ثانية عليه بحيث يحصل الفهم الكامل من أول قراءة ومع أول صوت يصل اليه 
حتى يكاد يفسر المعانى ونتصور المفاهيم التى ينطوى عليها النص ٠‏ وقيل ب 
القراءة الجيدة عبارة عن شرح نص ٠‏ 

ا أجل ذلك فان القياس الحقيقى للقراءة ليس هو السرعة المطلقة »؛ والأداء 
الكامل انما هو الفهم الجيد للمقروءات المتنوعة ولقد يشاهد أن كثير من التلاميذ 
يقرأون الألفاظ بسرعة » وينطقون بالجمل نطقا مؤديا والحال أنهم لا يفهمون شيئًا مما 
يقرأون ٠‏ لقد سبق لنا أن أشرنا الى هذا التلميذ قد ينقطع عن الدراسة عند تمام 
امورب لبود سام ال مم وساي ل وك 
المجتمع » وتعده لكى بدخل الحياة العامة مكتمل الشخصية ومستعد للانسجام فيه.ا 

يفيد ويستفيد ‏ ولكي يكون هكذا شبغى على المدرسة أن تدربه على القراءة 
الصامتة أو القراءة البصرية الصامتة كما ينها خرون ذلك السلاح الذى يستعمله 
الحمق طثلة بخائة بواسطته شقف وبه يطلع على مختلف العلوم » وبأدائه يشمى 
معلوماته وبحبيها من حين لآخر ٠‏ ولتحقيق هذا علينا أن نسعى كمر دين الى أن تكون 
هاته الحصة مفيدة ومثمرة » كما يستحسن أن نشرع فى هذا النوع من التدريب قبل 
هاته المرحلة بصفة تدربحية ٠‏ 

والقراءة الصامتة تكون فى أول كل حصة على شرط أن تعقب بسؤؤال نتعاق 
بالمعنى العام للنص حتى نجبر التلاميذ على الاقبال عليها بيقظة وحزم ونشاط » وحتى 
لا يقع التلاعب والتهاون من طرف التلاميذ والحال أنها أخذت زمنا غير قليل من الوقت 
الضيق المقرر لدرس القراءة الجهرية ٠‏ 


2153 لبا 


المعلم قبل الشروع فى الدرس ليجيب عليها التلاميذ كتابيا على أوراق خاصة تراقب 
فيما بعد من طرف المعلم بكامل العناية ليطلع على :مدي إستثمار النصض »ومدق تسن 
ال 0 أسراره الى غير ذلك من ٠‏ الملاحظات التى يضيق 

وبعد الحديث عن الأغراض العامة و الخاصة لهاته المادة بحسن بنا أن نشير الى 
أن ما كان مستحسنا ومحبذا فى المرحلة السابقة من النصوص ( التى تلتزم الطابع 
القصصى ) أصبح فى هذه المرحلة غير مجد وهذا تماشيا للحقيقة العلمية التى يقررها 

فال رامق ل هو ابن هاثه ارا : بروقه كثيرا أو قليلا 0 المي 
ومظاهر ا 1 دور ى الغإل. ”د من 
أحداث ٠‏ 


ومن أجل مسايرة هذا التطور ونظرا للا اكتسبه من خبرة فى استخدام أهم 
وسائل الثقافة ‏ القراءة ‏ فانه يتحتم علينا أن تكيف النصوص وننوعها ونختازها 
من بين النصوص الصالحة شعرا تارة ونثرا تارة أخرى وواقعا أو خيالا وتتتخب 
لذلك النصوص المتينة اللغة » القوية التعبير الغزيرة المعانى ٠‏ 

ويصح أن نسمى هذا بالأدب البسيط.المتواضع الذى يكيفه المعلم حسب متطلبات 
الموقف وملاءمة ثقافة التلاميذ ٠‏ والعبرة هنا شيمة المعنى ومتانة الأسلوب العاملان 
اللذان بشكلان نقطة الانطلاق ومكان الارتكاز فى هاته المادة ولعل أهم ميدان 
لتكوين الفكر وصقل الوجدان النصوص المختارة من حين لآخر بعيدة عن الكتاب 
المقرر ولقد اتضح بالتجربة أن التلميذيتشوق الى مثل هذا النوع طلبا للتوسع 
والخروج من الآفاق المحدودة والتطلع الى ميادين جديدة لم تتوفر له فى نصوص 
الكتاب التى يستحيل عليها أن تفى بهذا الغرض الواسعم 

فهذا التجديد والتنويم يبعشان فى نفس الطفل الانشراح ويفتحان أمامه إفاقا 
جديدة هو فى حاجة الى البحث فيها والتعرفعليها ويعتبر هذا العمل من السهولة بمكان 
اذا كان المعلم حريصا على أداء مهنته شاعرا لمسؤوليته التربوية ٠‏ 


ك3 24ت 


وبعد الحديث عن النصوص وكيفية اختيارها ودورها فى انماء ثقافة التلميذ يليق بناأن 
تتكلم عن الطريقة الفضلى فى تسيير الدروس وكيفية معالجة الصموبات اللفظية 
والتعقيدات المعنوية يقول بعضهم لكي تكون القراءة صحيحة مبينة يجب أن يكون 
القارىء فاهما: لما .يقرأ ومعنى هذا أن الشرح يسبق القراءة الفردية والواقع أن هذه 
النظرية ترمى الى تقديم النص وهو خال من كل الصعوبات تجعل الطفل فى موقف 
سلبى وطريقة مثل هذه غير مجدية ولا مستحسنة ولنلاحظ أنه فى الكثير من 
الأحيان تكون هناك صعوبات عامة نتوقف مفهوم النص على حلها بادى ذى بدء 
ويسكن هذا الحل فى وسائل متعددة منها : قراءة المعلم النموذجية ٠‏ ومنهما دعوة 
التلاميذ الى التفكير فى النص وتحضيره فى المنزل قبل الشروع فيه ٠‏ أو توجيه سئوال 
نكشف عن معناه العام ٠‏ أما بقية الشروح الأخرى فانها تتخلل القراءة وتسير معهما 
حسب تدرج منظم يعالج المعنى العام ثم المعانى الجزئية ويكون هذا بواسطة 
أسئلة مركزة مستوحاة من النص وموزعة عليه ٠‏ 


ل 215 سدس 


القسم : السادسة ابتدائي 


مذكرة درس قراءة 


المادة : قراءة 


الموضوع : الربيع فى الريف من كتابى ص ٠‏ 115 

الفرض العام : تكوين التلاميذ لغويا وقكربا ٠‏ 

الغرض الخاص : تدريب التلاميذ على القراءة الحيدة المعبرة ٠‏ 
المرجع : كتاب القراءة ٠‏ 


ظ سير الترس ظ 


| ) مراجعة الدرس الماضى : ويتم ذلك بنوجيه السكوالين التاليين. : 

كيف اعتبر الكاتب الأزهار صديقة الانسان ؟ بين كيف تعتنى بالأزهار وتحافظ. 
عليها ؟ ٠‏ 

* ) تمهيد بما يناسب الموضوع : ويحلب انتباه التلاميذ لموضوع النص ويكون 
هذا نوحية المؤال الثالق : 

فى أى فصل نحن الآن ؟ واعرض صورة هذا الفصل ٠‏ 

* ) قراءة صامتة : دعوة التلاميذ الى القراءة الصامتة # بعد تعيين رقم الصفحة 


والعنوان ‏ مع اعطاء الوقت الكاق لانمامها » ومقياس ذلك مراعاة الحالة الوسطى 


عن أى شيء يتحدث هذا النص ؟ 


216 نم 


: ) قراءة نموذحة + تكون هذه القراءة مصاحبة بحر كات مناسية موضحة لبعض 
المعانى ومفسرة لبعض المفردات أو جلها ٠‏ وتكون الكتب مغلقة فى هذه الحالة حتى 
تؤدى قراءة المعلم دورها فى الشرح والتفسير » أوجه أثرها السئوال التالى : كيف 
تكون السماء ف هذا الفصل 0 والأشحار ؟والأعشاب 0 

ع( القراءة الفردية : أفسح المحال ب بعك الخطوات السابقة لقراءة التلاميد 
وأحاول أن تعم ما أمكن ٠‏ وأبدأها بأنجحب التلاميذ وأكثرهم قدرة على القراءة حنى 
للالفاظ ٠‏ ويكون شرح المفردات متقدم عن توضيح المعنى نظرا لتوقف نمم الثانية عن 
الأولى ٠‏ 

١‏ ) حوصلة أو تلخيص النص فى جمل قصيرة بعد توجيه السكرالين الآتييين : عن 

شرح الكلمات : اثبات هاتنه الشروح على السبورة ٠‏ 

وار الا جم عوااب لازام بح كاذ جيل 

يد ناعما : رطيا ‏ الناعم الرطب الهواء الناعم » ليس بالبارد ولا بالحار 
بل هو وسط بينهما ٠‏ 

به تلف : تغطي ٠‏ 

بد غلالة : الغلالة لياس دقيق يلبس على الجسم ٠‏ وقد شبه الكاتب الضباب 
الخفيف الذى يحيط بالجبل ‏ باللباس الرقيق ٠‏ 

د الندى: : قطرات من الماء تنزل ليلا على الأعشاب ٠‏ 

0 النبع : المكان الذى بخرج منة الماء من الأرض ٠‏ 

يه شرودنا : تيهنا ٠‏ شرد ذهنه ب ثاه ب 

تنفجر : الانفجار ٠‏ خروج الشمىء المصاحب بصوث ٠‏ 
ترح المساصي: 
الجزائرى تقم مدينة وهران ؟ متى تمت هذه الرحلة ؟ 


217 لس 


الفقرة الثانية : متى يكون الهواء خفيفا ٠‏ وحارا ؟ وباردا ؟ علل ذلك ٠‏ ماذا 
كان يشرف من الأشجار ؟ كيف ذلك ؟ هل البشر فقط بقدوم الربيع ؟ كيف ذلك 5 

الفقرة الثالثة : كانت تصاحب مشية الأطفال موسيقى من يذكرها ؟ كيف ذلك ؟ 
لماذا فعلوا هذا ؟ أين كانوا يستريحون ؟ لاذا وقم اختيارهم على هذا المكان ؟ 

الفقرة الرابعة : ماذا كان يفترش هر لاء الأطفال موسيقى من يذكرها ؟ كيف ذلك ؟ 
وقعت أعينهم وهم جالسون ؟ بماذا وصف الكاتب هذه المناظر ؟ كيف كان هذا اليوم ؟ 
اذا شبهوه بالحلم ؟ ٠‏ 
ا 4 

وعلى ضوء ما تقدم أرى لا بأس من أن أضيف زيادة على ذلك بعض التحاليل 
قصد الايضاح ولو فيها شيء من التكرار » اذ لعلها تفي ببعض الجوانب 0 
أغفلت عنها عن غير عمد ٠‏ 

نتفق جميع المربين على أن القراءة بصفة عامة مفتاح التعليم أى هى وسيلة 
لا غابية » فهى وسيلة لكسب المعرفة » وتبداً القراءة بمعرفة الكلمات والحروف مع 
تركيب تلك الكلمات فى عبارات وجمل سهلة ثم يتدرب التلميذ بعد ذلك على 
القراءة المسترسلة وأخيرا بقع الاهتمام بالشرح والايضاح واللغة الى أن نتم الوصول 
بالتلاميذ الى القراءة الفصيحة ومطالعة التصوص الأدبية بالسنوات العليا ٠‏ 

وتعليم القراءة حسب الفهم التقليدى المتعارف يرجم من حيث الأساس الى 
ابجاد رابطة ذهنية بين هذه الأصوات وبين رموزها واشاراتها حتى أن المتعام اذا 
ما رأى الرموز تذكر الأصوات الخاصة بها كما أنه كلما سمع ا أو 0 
تذكر الاشارات التى ترمز اليهما وتدل عليها ٠‏ غير أن القراءة السريعة الطبيعية 
بدون تردد وبدون كلفة بل بكيفية لا شعورية هى الهدف الذى ينبغى أن نصل اليه » 
ولا يمكن أن نسمى التهجى البطىء قراءة اذ أن القراءة هى تنوجيه الاتنباه كله الى 
فهم المعانى دون أن نعرف ولو شيئًا قليلا منه فى 7 نمجى الحروف ٠‏ وجب حينئذ أن 
نمرن التلميذ فى أقرب مدة على القراءة عن فهم أى القراءة الحية الفصيحة ٠‏ ومن 
الغلط الفادح الاقتصار على تلقين القراءة الميكانيكية » ففى أقرب وقت ممكن سغى 
أن كتشف الطفل بأن القراءة هى همى فهم ر رسالة أو حكاية وأن الكتابة هى التعبير عن 
المعانى ومن ذلك الوقت تصير القراءة كالكلام لغة متصلة بجميع الحياة المدرسية 
ويصير الطفل يقرأ ليفهم 6راء الكاتب كأنما كان ذلك الكاتب حاضرا بخاطبه مباشرة 


218 لد 


ونصير يكتب بدوره ليعبر لغيره عن رائه وعن شعوره ورغياته كآنه بخاطب ضاحية 
وجها لوجه ٠‏ 

وسوف لن أتحدث فى هذا المجال عن القراءة بجميع الدرجات وانما سأختار 
الحديث عن القراءة بالسنتين الخامسة والسادسة لما لما من دور فمال فى هذا 
المستوى ولأن حقيقة كونها مفتاح التعليم تتضح لنا جلية بهاتين الدرجتين » اذ هى 
محور لجميع دروس اللغة ومنهل غزير تكرع منه بقية مواد اللغة ورابطة قوية تجمع 
بين دروس اللغة وتحعل منها وحدة متماسكة الحلقات ٠‏ 

وقبل الخوض فى هذا المجال لا بد من التعرض الى أهداف القراءة بهانين 
الدرجتين وكيفية تحقيق هاته الأهداف ولو بابحاز اذ من خلال ذلك نستشف مفعول 
القراءة وصيعتها الرئيسية بالنسية لبقية مواد اللغة ٠‏ 

ان تعليم القراءة بالسنوات العليا من التعليم الابتدائى يرمي بصفة عامة الى 
تدرب النلاميذ على القراءة الفصيحة وعلى فهم العلاقة الموجودة بين التعبير والمعنى 
وعلى تنو بع النعمة واللمحة ونئرات الصوت حسب المعانى التى أرادها المؤلف ٠‏ 

والغايات التى شيغى تحقيقها مفصلة هى : 

؟ ‏ ائماء مداركهم العقلية وشعورهم وتغذية أفكارهم بالمعانى العامة 
والراقية ٠‏ 

انماء ثروتهم اللغوية وتزويدهم بطائفة من المفردات والتراكيب والقوالب 

العربية الفصحى ٠‏ 
وهو ما ما يمكن أن نسميه بالقراءة 0 لخدا 0 

أولا # حسن اتخاذ كناب القراءة ليكون موصلا الى تلك الغايات محققا 
اباها كاملة غير منقوصة اذ من الكتب ما يشتمل على نصوص تنعلق بالتاريخ أو 
الجنرافية | أو الوم ل الطبيعية أو الرعط 00 وذك ل بروق لرشان 3 يقبلون 
الفكر وتحبذ المطالعة 001 على يذل ره ا بعض الملفين شرطلون ق 


219 د 


اختيار اللنصوص التى ترمى الى أغراض أخلاقية أو علمية ولا شيء أدعى لسآمة 
الأطفال من هذه النصوص لا فيها من المعانى المجردة الجامدة » حينئذ تأكد أن نقدم 
للتلاميذ النصوص الأدبية ذات الأسلوب البديع والتراكيب المنسجمة والكلمات 
الفصيحة والمعانى الراقية الجذابة ولنحذف من كتب القراءة تلك النصوص العلمية 
خاصة مهما كانت بسيطة لأن درس القراءة فى حصة القراءة لا يكون لاكتساب 
المعلومات ولا هو متمم لغيره من الدروس بل هو درس قالم بذاته له غاياته وأهدافه 
السامية » ولنبذل الجهود لاختيار النصوص الجديدة من حيث الموضوع والمستمدة 
من بيئة التلاميذ ويا حبذا لو تكون لمؤلفين من وطنهم فذلك أجدى وأنفع ٠‏ 


ثانيا ب ان حسن اختيار النصوص وحده لا يكفى لتحقيق غايات القراءة بل 
لا بد من العناية بمراحل درس القراءة والعمل على الاستفادة من كل مرحلة ء 
ومراحل درس القراءة معروفة ولكن أريد أن أوضح البعض منها والتى لا يعيرها 
بعضهم اهتماما كبيرا بل تراهم نحزوتها انحازا إلما ناتحا عن عدم ابمان بحدواهما 
أو عن جهل لأغراضها العاجلة والآجلة » وأبدأ : 


| ل بمرحلة الشرح التى تتخلل القراءات ففى هاتين الدرحتين وخاصة بالسنة 
السادسة ينبغى التعمق فى الشرح للمعانى والألفاظ وحمل التلاميذ على الغوص. 
لاستجلاء المعانى الباطنية وعدم الاكتفاء بالظواهر كما ينبغى حملهم على استخلاص 
المعنى العام الذى يهيمن على كامل النص ويكون وحدته » وبدل على الهدف الذى 
يرمى اليه المؤلف وف ذلك تهيئة للقراءة الأدبية » وهذا بتطلب من التلاميذ الدرية 
والمران على الأبحاث المدققة والتحليل المنظم والتفكير المتزن » ويتطلب من المعلم 
التحضير المركز على دراسة النص دراسةوافية قبل الدخول الى الفصل » وهنا أريد 
أن أتوجه الى أولئك الذين يستمهلون دروس القراءة فتراهم يرتحلونها ولا يمدون 
لها العدة » فيأتى الانجاز خاويا وتكون الفائدة مبتورة ان لم أقل منعدمة تماما » والى 
هؤلاء الذين يشتكون من فقر تلاميذهم اللغوى وضعفهم فى الانشاء والتعبير 
أتوجه اليهم طاليا منهم تقدير درس القراءةواعطاء حقه وهذا الطلب لم يصدر عن 
نظريات خيالية منقولة بل هو صادر عن تجارب مريرة وعن ابمان بنتائج حقيقية ٠‏ 


#* ابت و من الشروح حمل التلاميذ على سان رأهم الخاص فى الموضوع وعلى 
تأسد ذلك بالأدلة والبراهين وهذا ددر بهم على ا والنفد الصحيح من جهة 
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ويقوى شخصيتهم من جهة أخرى » ويفيدهم أيضا. فى الوقوف على الأفكار الحسنة 
والتراكيب المتينة والتعابير الفصيحة فتعلق بأذهانهم أو تحملوم للنسج على منوالها ٠‏ 


ناي اامتلات اانه الليية ويس ليود والاتتلاع هوي ارفلا اللقرة 
ومخارج الحروف والاشباع فذلك مفروغ منه وبدون منازع ولكن عننّدما تقول 
اصلاح القراءة نعنى اصلاح القراءة نفسها أى جعل لهجة التلاميذ ونبرات أصواتهم 
مطابقة للمعنى الذى أراده المولف » فهناكفرق كبير بين لهجة الحزن والأسى ولهحة 
الفرح والسرور » وكذلك بين لهجة الاستفهام و لهحة الجواب و لهجة الرضبا 
و لهحة الغضب © و بين لهحة الاستحسان و لهجة الاستنكار » وأن القراءة الفصيحة 
بلهجة مناسبة للمعنى تعين كثيرا على فهم النص و تزيده وضوحا بدون حاجة الى 
كثرة الشروح » و هى ايصا تجعل التلميذ مستعدا لقبول الششرح و فهمه ٠‏ 


هناك مرحلة يقوم بها بعض العلمين فيكلفون التلاميذ باعداد دروس 
القراءة من قيل وذلك بشرح الألفاظ باستعمال المعجم والاجابة عن أسئلة حول 
المعانى » فهذا تمرين على غاية “من الأهمية والفائمدة اذ يعود التلاميذ البحوث الفردية 
والاعتماد على النفس فيتبغى التحريض عليه » والى حاب ذلك شبغى تحخديده 


ه ‏ وأخيرا مرحلة القراءة الصامتة » وقد آخرت الحديث عنها لأفرد لها فقرة 
هامة بقدر أهميتها وفوائدها محاولا توضيح ذلك بقدر الامكان ٠‏ 


ان القراءة الصامتة تعتبر المرحلة الأخيرة للقراءة وأن جميع مجهوداتنا يجب أن 
تكون موجهة الى غاية هى الوصول بالتلميذ الى جعله قادرا على القراءة 
الصامتة قراءة صحيحة وسريعة » ذلك لأن القراءة الصامتة هى أقرب للواقع » ولقائل 
أن يقول لاذا نستعمل القراءة الجهرية فى المدارس اذا كان الأمر كذلك ؟ والجواب 
هو أنه من الصعب أن نبدأ بتعليم القراءة الصامتة للتلاميذ ونستغنى عن القراءة 
الجهرية لأن مراقية القراءة الصامتة أمر صعب بخلاف القراءة الجهرية فهى بسيرة 
ومراقبتها ممكنة »ء لذا وجب أن نحتفظ بالقراءة الجهرية كوسيلة للتعليم دون أن 
نجعل منها غاية وهى أيضا وسيلة للوصول الى القراءة الصامتة وبديهى أن القراءة 
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الصامتة أقرب لواقع الحياة » فاتا اذا استثنينا الرجل الذى يقرأ حكاية ارفاقه 
أو الصديق الذى يقرأ نصا لتسلية مريض فى فراشه أو الامام الذى يقرأ خطية أو بعض 
الحالات الخاصة القليلة من هذا النوع لتبين لنا قلة استعمال القراءة الجهرية » 
سلما نرى أهم شيء ء فى عصرنا هذا عصر السرعة هو القدرة على قراءة أى نص بالقاء 
محرد نظرة ؛ خاطمة عجلىي تكفى لفهم مضمون ومعرفة جوهره » وهذا هو 
عملنا كل صباح لا تتنناول جريدتنا اليومية»وآن جميع ,الذين تدعو هم أعمالهم ومهنهم 
المختلفة الى قراءة الرسائل والمكاتيب والتقارير والوثائق بأنواعها سواء أكانوا مسن 
المفمكرين أو من أرباب الصناعة أو التجارة أو من العملة أنهم جميعا فى حاجة الى 
القراءة البصرية الصامتة السريعة وهذا كله بدعونا الى الاعتناء بالقراءة الصامتة 
وذلك بتخصيص جزء لها من كل حضة من حصص القراءة مع تخصيص حصة كاملة 
فى آخر الأسبوع الى قراءة نص قراءة صامتة ويكون هذا النلص مشمفوعا بأسئاة 
والتلاميذ مطالبون بالاجابة عنها بعد التروى من النص ٠‏ 

وعلى هذا الأساس وجب أن تنوفر فى نص القراءة الصامتة شروط تضمن 
النجاعة والفامدة ٠‏ 


وأهم هذه الشروط هى : 

| أن يكون النص شيقا مثيرا لاهتمام الأطفال كأن يحتوى على عقدة 
بحاول التلاميد الوصول الى استكثفافها ٠.‏ 
التلاميذ ٠‏ 

م ب أن يكون قريبا من واقع الطفل. ومتمشيا مع طبيعته ٠‏ 

ونان كرة الس حديه بالكل ادال عمق للع اذ لاه 

ولما كانت أمثال هذه النصوص مفقودة أو تكاد وجب على المعلم أن بحسن 

الأن وقد عرفنا أهداف القراءة وكيفية تحقيق أغراضها ٠‏ أمكن لنا الخوض 
فى عنصر ثان بوصح أهمية درس القراءة وهو القراءة محور تجميع دروس اللعة 
وتمارينها ٠‏ 


ب 222 لدم 


]| الاملاء : كلنا نعلم ما للذاكرة البصرية من الأهمسية ف تثبيت شكل 
الكلمات بأذهان الأطفال ولذلك نرى أنهمن المفيد أن رخذ نص الاملاء من درس 
القراءة نفسه وأن نحرص كل الحرص على النطق الصحيح فى دروس القراءة ونلفت 
نظر التلميذ الى كيفية التلفظ بالتضعيف والمد والاشباع وغيرها فينطبع شكلها فى 
حافظته : وأن ذلك خير بكثير من اتنقاء نص الاملاء من كتاب الأمالى أو من مصدر 
بعيد عن محور الاهتمام المتمثل فى نصوص القراءة ٠‏ 


؟ ‏ النحو والصرف : ان تعليم القواعد للطفل بالمدرسة الابتدائية يهدف الىجعله 
قادرا على التكلم والكتابة بدون غلط أو تشويه ٠‏ وبهذه الصورة تتحلى تعليم 
القواعد على أنه وسيلة لا غاية هو وسيلة للوصول بالطفل الى غاية مقصودة » وهى 
اللغة الفصيحة + وقد اتفق المريون بعد تجارب مريرة أن دراسة القواعد بصورة 
مجردة لا يسكن أن تكون لها فائدة عملية » فالطفل لانتعلم الكلام الصحيح أو التعبير 
الكتابى الفصيح سمحرد حفظه للقواعد لذا تحتم اتخاذ اللغة كوسيلة متؤقنة نستعملها 
للتزود بالقواعد على اختلاف أنواعها » أى تنخذ النصوص والحمل نقطة انطلاق لحمل 
التلاميذ على ملاحظة التغييرات الطارئة بسبب العوامل المختلفة ثم استنتاج 
القواعد والضوابط والأحكام » ويقول ابن خلدون : « ان حصول ملكة الانسان 
العربى انما هو بكثرة الحفظ من كلام العرب حتى يرتسم فى خياله « المتعلم » 
المنوال الذى نسحوا عليه تراكيبهم فينسخم هو عليه ويتنزل بذلك منزلة من نشاً معهم 
وخالط عباراتهم فى كلامهم حتى حصلت له الملكة المستقرة فى العبارة عن المقاصد على 
نحو كلامهم »6 ٠‏ 


ولعل ابن خلدون ( من جملة ما يقصده ) يشير الى ضرورة التركيز على الواقع 
اللغوى أى ما حصل للطفل من الزاد اللغوى من جمل وتراكيب ونصوص تكمن من 
الارتكاز عليها لاستنياط القواعد بالعمل المباشر حتى تكون مفهومة لدى الطفل 
وتضير جزءا من ادراكه » وبعد هذا أليست نصوص القراءة المستمدة من بيئة الطفل 
والتى سبق تذليلها فى حصة القراءة فصاريتمألوفة أليست هى من واقع الطفل اللغوى 
أى من محصو له اللعوى » اذن شبغى أن نجعل من نص القراءة نقطة انطلاق لدرس 
النحو أو الصرف فنطالب التلاميذ بملاحظة تطبيق القاعدة فيما يقرؤونه من النصوص 
ونسعى فى توطيد معلوماتهم النحوية والصرفية وتثبيت القواعد باستعمال نص القراءة» 
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وكذلك يمكن استنباط الثمارين النحوية والصرفية من نصوص القراءة أو من محور 
الاهتمام الذى تدور حوله نصوص القراءة ٠‏ 

ع ب المفردات : : من المعلوم أن المقصود من تدريس المفردات هو اثراء لغة 
الطفل الل كوو ده تار يها شار اك ركو 11 اانا للدلولها حذقا يمكنه من 
استع اها فى التعبير الشفوى والكتابى استعمالا صائيا » وبما أن من شروط 
دراسة الفردات عدم التعرض للمفردات العربية الشاذة الاستعمال » فان طائمة 
كبيرة من المفردات وقع شرحها وايضاحها أثناء درس القراءة فصارت مألوفة مستعملة 
فمن اميد جدا الرجوع الى ذلك المفردات فى حصة المفردات بزيادة التعمق فى درسها 
ومطالبة التلاميد ببيان مدلولها وبتعويضها سرادفاتها وبيان الفروق الدقيقة بينه.ا 
وبالاتيان بأضدادها ومشتقاتها وباستخدام هذه المفردات فى جمل ٠‏ 

وبما أن الكلمة لا تبدو حية واضحة المدلول الا فى الحملة وجب أن يرئكز 
.درس المفردات على نص متين شيق من محور الاهتمام » فلماذا لا يكون النص هو نص 
القراءة نفسه أو فقرة منه أو يكون على الأقل مقتيسا من نص القراءة خاصة وقد 
اعتنينا باختياره وراعينا فيه الطرافة والفصاحة والمتانة ٠‏ 


4 ب التعبير والانشاء : ان نصوص القراءة وقع شرحها وايضاح مفرداتها وبيان 
معانيها فزودت ذهن الطفل بطائفة من الأفكار وبكمية من الألفماظ والتراكيب 
والقوالب للتعبير عنها فهى قد كونت فيه ملكة الانشاء فما علينا حينئذ الا أن نمكنهم 
من استعمال جميع تلك المحصولات اللغوية وذلك بالكتابة فى موضوع انشسائى له 
علاقة نص القراءة » ومن هذا نفهم مدى ما تقدمه نصوص القراءة من الاعانة 
والمساعدة للتمارين الانشائية زيادة على الدور الكبير الذى تقوم به المطالعة بصفة 
عامة فى تكوين الملكة الانشائية ولذلك نبغى أن يكون شرح نص القراءة كما بينا 
سابقا يرمى الى اكساب التلاميذ المقدرة على التحرير والى جعلهم يدركون بتكل 
وضوح الشروط الأساسية التى يجب أن تتوفر فى الانشاء ويكون ذلك بتحليل 
نص القراءة الى عناصره و بيان المعنى العام الذى يحتوى عليه ذلك النص ليدرك 
التلاميذ أن وحدة الموضوع هى أهم شيءينبغى أن براعيه الكاتب المقتدر وأن جميع 
الأفكار الفرعية تيد المعنى العام وتدعمه » ولذلك بحب ترتيب الأفكار الفرعية ترتيبا 
محكما يحعلها تشد بعضها بعضا فى تماسكمتين لفائدة الفكرة الرئيسية التى نفهم منها 
وحدة الموضوع ٠‏ 
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فنص القراءة هو أحسن مثال يقدمه المعلم لتلاميذه وخير نموذج للانشاء يعلمهم 
مختلف. التراكيب العربية ويمديهم الى عمليات الكتابة من ايجاد المعانى واستنباطها 
وانشكارها » ومن ترتييها وتنظيمها وتنسيقها ومن بيانها وابرازغا والاعراب عنها وان 
شئت قلت من تفكير وتدبير وتعبير ٠‏ 

وبهذه الصورة يصير درس القراءة زيادة على فائدته الأصلية عهدة تعليم اللغة 
العربية ومحور ارتكازه وأكبر عنصر من عناصر الربط ٠‏ 

فان تعليم اللغة العربية لا يدرك هدفه من صقل ذهن الطفل وتكوين شخصيته 
اذا كان مشستتا مبعثرا بل لا بد من الربط بين أجزائه والجمع بين فروعه بأمتن الصلات 
وأوثق الأسباب » وأحسن محور تدور حوله بقية الدروس والتمارين ويرتكز عليه 
الانتباه هو القراءة ٠‏ 
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الباديء الاساسيسة : 


اتعشير دروس المحفوظات بالنسبة للطفل غداء فكريا وروحبا ووطنيا » لما 
والشعور بالجمال وتربية الذوق الفنى الرفيع » كما تحبب اليه لغته القومية ٠‏ 

الأعدا'ف: 

تعين على تنمية ثروة التلاميذ اللغوية » وترقية أسلوبهم فى الحديث والكتابة ٠‏ 

ترسة حافظة الطفل وتقوية ذاكرته واتساع خباله نتزويده بالصور الفنية التى 
دعر ضها الأدياء ٠‏ 

ارهاف حاسة السمع وتدريبها على تمييز دقائق النغم اشباع ميول الأطفال من 

ب تعويك التلاميد على الالقاء والأداء السليمين ٠‏ 

ب تربية التلاميذ تربية خلقية سليمة سا تثيره فى نفوسهم كمحبة الخير والفضيلة 
والعتئية: والايكاك أ 

كيف تتوصل الى تحقيق هذه الأهداف : 

بحسن اختيار قطع المحفوظات » وتحمس المعلم للقطعة » وظهوره بمظهمر 
وملاثمتها لمحور الأسبوع » وملاستها أيضا لمستواهم المكرى » ومتصلة بحياتهم 
وببئتهم » وغير طويلة مملة » ومشتملة على مغزى خلقي أو وطنى ٠‏ 
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مراحسل تدريس المحفوظات 


فى الأقسام التحضيرية : 

استظهار القطعة السابقة ٠‏ 

المقدمة للقطعة الحديدة وتكون بأسئلة لاستثارة معلومات التلاميد السابقفاة 
لها علاقة بالقطعة الجديدة » أو خلق جو مناسب للتشويق ٠‏ 

اعداد وسائل الايضاح اللازمة التي تعين على فهم معنى القطعة ٠‏ 

قراءة المعلم للقطعة أمام الأطفال ٠‏ 

ب يشرح المعلم الكلمات الصعبة عن طريق استخدام وسائل الايضاح مع تجنب 
الشرح اللغوى ٠‏ ثم بجرى محادثة قصيرة تتناول معانى القطعة تناولا بساعد على 
فهمها وسهل حفظها ٠‏ 

يلقن المعلم القطعة بيتا بيتا أو شطرا شطرا أو جزءا جزءا أو كلمة كلمة على 
حسب سهولة أو صعوبة القطعة ؛ ثم ترديد ما ذكر فرادى حتى الاتقان . ثم وصل 
أيضا ما ذكر : ثم صفا بعد صف الى أن تسكن التلاميذ من حفظها ٠‏ 

ب اتكلة “[لسطاضة عون الندق: <لأجبالى اللقطية ده 


فى الأقسام الأخسرى : 

ل استظهار ٠‏ 

قراءة المعلم اللسوذجية ( تكون القطعة مكتوبة على السبورة ) ٠‏ 
جد قراءة التلاميد الفرديه . 

سب شرح المفردات الصعبة وأسئلة عن المعنى الأجسالي ٠‏ 

أسئلة عامة لاستخراج ما فى القطعة من مغزى ٠‏ 

الحفظ فى القسم ان وجد الوقت والا ففى المنزل ٠‏ 

نقل القطعة على الدثاتر ٠.‏ 


القسم : المكتوسط الثاني 


المادة : محفوظات 


مذكرة درس محفوظات 


وسائل الابنصاح : صور تمثل الشتاء بالألوان الطبيعية ٠‏ 


الملراجيع : كنب وغيرها ٠‏ 


تح بيار "وساي 
5 


ب عرض الصور التى 
تمثل الشتاء ٠‏ 


انسقعلة: 


ب ماذا تمشلل الصورة 
الأولى ؟ 


الصورة الثانية ؟ 
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أجحوية: 


تمثل الصورة فصل 
الشتاء ٠‏ 


نرى أشحارا قد نعرت 
وسماء قد تلدت 
بالعيوم ٠‏ 


نرى المظر بهطل 
والناس يحتمون من المطر 
بالمظلات ٠‏ 


التلاميذ حول الصور 
المتروقة + 


د القطعة الجديدة ٠‏ 


ه ب قراءة المعلم 
الننودذجية ٠‏ 


الصورة الثالثة ؟ نرى عائله مؤلمة من 
أب وأم وثلاثة أطفال قد 
لضا حول المدفأة لأنمم 
يشعرون بالبرد ه 00 


اللكيون 


فى فصل الشسناء تنعرى الأشجار من أوراقها » 
وتتليد السماء بالغيوم » وتهطل الأمطار » ويحبل 
الناس المظلات » ويجتمم الناس حول المداقء اتقاء 
للسرد 505 


ال 030 اء 5 

١‏ - || 1 0-7 ف المخ اء الرحب عاسسة 
الكناة + 

؟ ب والرعد بقصف كالأسود تضج فى أفق الفلاه ٠‏ 


ع« ب والريح تعصف كالذئاب عوت لتفترس 
الشنياه ٠‏ 


عمو افضنن :1 3 7 صل 03 ) 
العتامه ء 


قرأ المعلم القطعة بعناية بحيث يكون لفظه 
ولمعا موه ادها فى الصويين لحان رودا بوكر 
نه النصس من عو اططاف ٠‏ 


229 لدم 


زا مواصلة القراءة 
الفردية ٠‏ 


بد عد انكل غانة ستمول 
القطعة ٠‏ 


ط ‏ نقل القطعة ٠‏ 


البيت الأول : 


الألقاتل: + المعاتى + التراكيتبء 
رحمة 4 سير السحب ف الفضاء الواسع 0( وهى 
عاسة الوجه : مكفهر: الوجه ؛ والغيوم حزينة لأنها 
نري الأشحار قد تعرراث من أوراقها 4 والأزهار قد 
مانا تدان اللميتتانها والللتوو فيد معدي 
أعثاثها ٠‏ 

وعكذا سير المعلم ى باقى أديات النص ٠٠‏ 

قراءة القطمة من طرف التلاميد 0 مراعاة 
للعو ضوع ٠‏ 

مظاهر الطبيعة فى قصل الستاء 


م الو صف 5 التشب.»> 3 الشعور 37 التذوق 
الأدبى : نقل القطعة على الدفاتر الحفظ » 


- 230 لد 


25 لد 


| التاريخ والجفرافيا | 


القدمة : 


تتناول فى هذا البحث جانبا من منهجالمد رسة الابتداعية يعالج بصورة مباشرة 
شؤون المجتمع وحياة الفرد فه البيئة الرهرية والطبيعية التى تحيط به ٠‏ 

وقد تردد الكاتب فترة ما ازاء مشكلة تبدو فى ظاهرها شكلية » وان كانت فى 
حقيقتها تنعلق بالجوهر ٠‏ تدور هذه المشكلة حول التسمية التى نبغى ان نطلقها على 
هذا الجانب الهام من منهج المدرسة الابتدائية » فهل نسميه المواد الاجتماعية 
» أم الدراسات الاجتماعية » أم العلوم الاجتماعية ؟ 


فالعرف السائد فى خطط الدراسة ومناهجها بنزع الى تقسيم النشاط المدرسى 
الل قواف يكليية و ومين هده الو افد وتتكل أنررا أن تحدوعان تزابيلة و سك 
طبيعة موضوعه ٠‏ يظهر ذلك واضحا فى موضوعات التاريخ والجغرافيا والتربية 
الوطنية والاقنصاد والاجتماع الى الحد الذى سرر الجمع ينها أو أدماجها عند 
التدريس للصغار ٠‏ وفى مثل هذه الحالة يمكن ؛ بل وينيغى » ان نطلق عليها اسما 
يجمعها فى صعيد واحد » ويوحي الى المعلمين بما تمتاز به من ارتباط وتكامل 
فيعالجونها فى هذا الاطار التكاملي ٠‏ وليكن هذا الاسم « الدراسات الاجتماعية » ٠‏ 


أما ان شئنا تأكيد التقسيم المنطقى » والأنتفصال التخصصي التقليدي » فالاسم 
الذى يناسب هذه النزعة الانعزالية هو « المواد الاجتماعية » ٠‏ 


233 لد 


ولكن هذه الدراسات أو المواد الاجتماعية » التى نعالجها على مستوى 
تلاميذنا الصغار تختلف فى اتجاهاتها وآساليبها بين درجة وأخرى عن البحوث 
العلمية المتخصصة التى تلتزم منهج البحث العلمى المتخصص ٠‏ فالع لوم الاجتماعية 
هى تلك المباحث التى تنظر فى الظواهر الاجتماعية بعين الفحص العلمي والتحليلي 
اتتخصصي ٠‏ وهذا من شأآن العلماء والباحثين » وليس بوصفه 15 من شان 
المعلمين المريين ٠‏ 

ذلك لأن المعلم المربي بأخذ عنالعالم ما توصل اليه من حقائق يصوغها ى 
قالب مقبول بتناسب مع مقتضيات الهدف التعليمي التربوي » ثم ينقل ثمرة هذا 
المجهود الى التلسيذ بالأسلوب الملائم » والى الحد الذى يتفق مع ميله وأستعداده 
وطاقته ٠‏ 

بل المعلم المربي لا يلتزم بالضرورة بالحواجز التخصصية التى تفصل بين 
العلوم » وانما يهتدى أساسا بأنْ يجعل موضوع الدراسة حيا شاملا متكاملا » 
ويتناوله من زوايا مختلفة يجمع بينها فى خليط أو مزيج مندمج متراص ٠‏ وبصدق 
هذا بصفة خاصة على الدراسات الاجتماعية لأنها صورة شبغى أن تكون صادقة 
امجموع حياة المجتمع ونشساط الناس زمانا ومكانا ٠‏ 

ومع ذلك » ورغم هذا الرأي السديد » فان طبيعة خطة الدراسة » وتقسيم المنهمج 
» يفرض علينا ان نعالج كل مادة منها على حدة لنتجنب التعارض مع جوهر التقسيم 
المتعارف ٠‏ فثّمة تاريخ » وجغرافيا » وتربيةمدنية وغيرها كل منها له مجاله ومنهجه » 
ويطرق منفصلا لدرجة أو أخرى - عن غيره الا ان النابهين المحربين من المعلمين 
يستطيعون ربط وتنسيق بعض الموضوعات التاريخية مع ما بتناغم ويتصل بها من 

الموضوعات الجغرافية وموضوعات التربية » بمجهودهم الشخصي واعتمادا على 

خبرتهم وتحربتهم ٠‏ ولايتسنى هذا حتى يكون المدرس مسؤولا عن تدريس هذه 
المواد جميعها لتفس القسم ٠‏ 

وحتى هذه الخطوة المتواضعة تصبح صعبة وبعيدة المنال اذا كانت مهارة المعلم 
المهنية محدودة وثقافته قاصرة ٠‏ وذلك لأننا نلقى على عاتقه مسؤولية البحث عن 


54 عد 


الملوضوعات المتصلة » ونترك له اختيار أسلوب الر بط المناسب 4 وكل ذلك يحتاج 
الى مستوى خبرة مهنية وثقافية رفيعة » والى بذل مجهود مضن للتوفيق 
والتنسق ٠‏ 

هكذا تواجه « الدرسات الاجتماعية » مشكلات تحقيق التكامل على مستوى 
التخطيط والتنفيذ : فمن حيث التخطيط كان المأمول أن نستغني عن الملاهج 
المنفصلة » وان نمعن التفكير فى الموضوعات المناسبة التى تعالج من وجهة نظر الزمن 
( تاربخيا ) ووجهة نظر المكان ( جغرافيا ) » وتوجيهها لمزيد من فهم الحياة 
المدنية القائمة ( تربية مدنية ) ٠‏ 


ذلك لأن موضوعات الدراسات الاجتماعية تهتم بالانسان فى اطار تفاعله مم 
البيئة الاجتماعية والطبيعية ٠‏ وبتركز اهتمامها في نشاطه في البيئة التي يستخدمها 
لأشاع عاعاته وشالة وروريمة انيتمرس بما يسود فيها من أساليب التعايشوالمشاركة 
والتعاون » وأن يكون على ببنة بما سيز الجماعة البشرية من عادات ونظم وقيم 
اجتماعية ومؤسسات ٠‏ كل ذلك يعتبر من أساسيات تنشئة المواطن تنشئة شاملة 
متكاملة على أساس من الفهم للمجتمع المحيط به » والتقدير السليم للدور الذي 
يمكن »؛ بل ويجب » ان يأوديه الفرد فى ح,اةالمجموع مهما كانت البداية فى هذا التدرب 


وقمل أن شخرط الطمل ف البيئة المدرسسيةكانت الأسرة هى الوسط الذى 
أسهم أكبر أسهام فى نموه وتطوره خلال المرحلة المنتكرة من حياته»وعند ما بلتحق 
بالمدرسة لأول مرة فاننانريد له ان يندمج في هذا المجتمع المدرسي الجديد عليه وأن 
يشعر بأنه مقبول فيه ٠‏ 


ثم ان المجتمع المدرسي نفسه جزء لا تتحزأ من المجتمسع الغام ٠‏ واللدرسة 
مؤسسة اجتماعية تخضع لتنظيم اجتماعي وتهتدي بقيم اجتماعية محددة ٠‏ والأسرةى, 
والمدرسة كلاهما بعدان المواطن الناشىء للحياة العامة ٠‏ ومواقف الحناة العامة 
ومشكلاتها التى تواجه الطفل الناشىء معقدة متشاكة لا تخضع للتنظيم المنطقي 
الحاد للعلوم المنفصلة ٠‏ ولعل مشكلة واحدة من مشاكل حياة المواطن تأخذ من 
التاريخ والحغرافية والترسة المدنيةبلوالعلوم والرياضيات و .٠...ء‏ و ... كل 
منها شصيب ٠‏ 
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ومن ثم فتقسيم الدراسات الاجتماعية الى مواد منفصلة يناقض طبيعة الاشياء 
» ويقف حائلا دون نمو الطفل نموا متوازنا وطبيعيا » ويفسد مدركاته الاجتماعية 
وشوهها ٠‏ ولا شك ان ربط الدراسات الاجتماعية بعضها بسبعض ربطا منطقيا 


وواقعيا من الضرورات اللازمة فى المدرسة الابتدائية خاصة حيث ان الطفل يعجز عن 
ادراك الاسباب التى تبرر تقسيم المعرفة .والامعان فى التخصيص الدقيق ٠‏ فالطضمل 
ليس بعالم » ولا هو من أهل التخصص » وانما هو كائن واقعي يعيش في دنيا الحقائق 
والأحداث اليومية الجارية ٠‏ وهو يحيا « هنا » » و « الآن » أي حيث بوجد فى 
المكان » وفى عصره وزمانه ٠‏ وهو لهذا لا بهتم اهتماما مباشرا بما بقع بعيدا عن سمعه 
ونبصره + وهو اكثر التفانا للحاضر منه لاحداث الزمن المنصرم ٠‏ فعلينا كمربين أن 
نضع ذلك كله موضع الاعتبار ء 
ويتسع مجال خبرتهم المهنية الى الحد الذى يسمح بتحقيق قسط وفير من الترابط بين 
المواد المتقاربة » والاعتماد فى تنفيذها على براعة المعلمين المحربين ٠‏ 

والأبواب التالية من هذا البحث وان كانت تعالج التاريخ والجغرافيا كمواد 
منفصلة الا أنها تلفت الاتنباه فى اصرار الى أهمية الربط والتكامل الذى 
تدعو اليه ووه 


236 ل 


ا ٠ ٠.‏ 
ْ الثار سه ظ 


٠‏ ما التاريخ ؟ 

» التفاهم العالمي‎ ٠ الوطنية‎ « ٠ أهميته من الناحية التربوية وأهدافه‎ ٠ 
٠ مناهجه ووسائله‎ ٠ ١ ٠ المعطيات النفسية للتاريخ‎ ٠ 

٠ طرق تدريسه‎ ٠. التاريخ والجغفرافية‎ ٠ 


تعريف التاريخ : 

نبدأ الحديث فى ببان طبيعة التاريخ » لا كعلم بهم المورخين » بقدر ما هو مجال 
تثقيفي يشغل مكانه الهام ق مجم وعالمجالات التعليمية بالمدرسة الابتدائية ٠‏ 
وتسترشذ خلال يكنا نوحية النطر الشىعرنا عنهاً ى المقذمة حيث اكذنا خاضصية 
الترابط الحبوى الوئيق الذى ميز الدراسات الاجتماعية ٠٠‏ وى ضوء هذه الحقيقة 
الأساسية تنتطع أن نعرف التاريخ مبدئيا بأنه : 

« قصة حياة المجتمعات على مر الزمن » ٠‏ 


وبالمثل نعرف الحغرافيا بأنها : «قصة حناة المجتمعات فى المكان» ٠‏ 
والعنصر المسنترك فئ هذين التعر يفين هو «حماة المجتمعات» اي حصاة اللناس 
بحلوها ومرها ٠‏ 


فى التاريخ تدرس فى بعدها الزماني » وفى الجنزافيا تعالج فى بعدها المكاني ٠‏ 
فالتاريخ مبحث يدور حول أحداث ا ملاضي ووقائعه » ومظاهر حباة ةللناس 
وتطوراتها خلال رحلة زمنية يختلف طولها باختلاف عمر المجتمعات وقدم حضارتها ٠‏ 


وتبلغ القصة خائمتها ف الزمن الحاضر ٠‏ وتصبح أحداث الزمن القائم مادة 
لتاريخ لاحق فيما بعد ٠‏ 


237 لد 


مستؤوليتها فى دراسة الشؤون المعاصرة ٠فهناك‏ مثلا دراسة المجتمع الحاضر التسي 
تهاتم بطبيعة العلاقات الاجتماعية وظواهر المجتمع تتولاها بالفحص والتحايل 
والتصنيف لتكشف عن اسباب الظواهر » والقوانين المتحكمة فيها » وغير 

وأقرب المواد فى خطة الدراسة الانتدائية التي تدرس الحاضر هي مادة الترية 
الوطنية حيث نتركز اهتمامناءعى نظم الحكم ومؤؤسساته القالمة » ودور الفرد فى حياته 
العامة كمواطن مشارك ناء ٠‏ 
يشمل سائر مظاهر حماة الناس فى الاجتماع والاقتصاد ونظم الحكم وشؤؤون الحرب 
والسلم » ودور المجتمع فى بناء محم وع الحضارة الانسانية ٠‏ فالتاريخ من قم 
«علم الماضى» أو «بعث الماضى» بدروسهوعيره » بل انه «ذاكرة الحنس البشر ي» 
التي تحفظ وتعي كل شىء كان ٠‏ 

زطلى قد ضندى ا الزوانة الغا ريك #زووقة الجعزرة وعيو ايا رمعلاف الغا 
يصبح من اليسير علينا أن تتعلم منها الدرس والعبرة ٠‏ ذلك لان الماضي الوضاح يلقي 
القبوء الاهر على" الحاضر فو دنا فيا لفاء 

فكيف بدا تاريخ - البشر عامة 2 وتاريخ المجتمعات المحدودة خاصة ؟ 


التاريخ ت نشاته وعصوره : 


لزع 


أسما قبل التاريخ : تبدأ قصة التاريخ بداية متواضعة معتمدة على وقائع 
ومعلومات متنائرة انحدرت اليْنا فى كثير من الاحيان من :خلال مخلفات .سن سبقؤنا فى 
الزمن » والآثار والأطلال التي تركوها من ورائهم حتم, قبل ظهور الكتابة والتسجيل» 
:المؤرخون بخضعون هذه المخلفات لدراسة علمية بتوصلون بها الى القاء شىء من 
فقد بدأت البشرية بواكير حضارتها باستخدام ادوات من الحجر غير المصقول » 
ان الانسان يجده على حاله فى الطبيعة » وينتفع به فى الصيد والقنص وشؤؤرون حياته 


238 دا 


م تقدم النبشر خطوة 6 فأصبح الناس هيئلون أدواتهم الحجربة سحتو نها 
ويصقلونها وفق حاجاتهم (العصر الحجري الحديث) ٠.‏ 

وأخيرا توصل الانسان الى استخدام المعادن بصهرها ويسكبها وشكلها 
ليستخدمها فى أغراضه (عصر المعادن) ٠‏ 

والقصة حنى ذلك العهد القديم الساق على التاريخ المدون محدودة التفاصيل 
تستمد مادتها من البحث والتنقيب ف المخلفات المتروكة ٠‏ 


ب التاريخ القديم : وحينما اكنشفت الكتابة منذ أكثر من ثلاثين قرنا قبل الميلاد» 
بدأت الحضارات القديمة تسجل معالمها على الصخور » وأححار المباني والمعايد 6 
وعلى لفافات البردي » وصفحات الفخار »ورقائق الجلود ٠‏ حينئذ بدأت قصة التاريخ 
والحضارة تعمر بمصادر الاحداث » وكا اختراع الورق وظهور فن الطباعة عاملين 

كل ذلك واضح مفصل تذكره كتب التاريخ وتتناوله فى افاضة ٠‏ 

و بعض التاريخ القديم كان مسجلا على شفاه الرواة والمنشدين الذين يحكون 
أحداث ومغامرات الآلهة والابطال شعراأو نثرا ف السلم أو الحرب ٠‏ من ذالئك 
الياذة هرميروس ٠‏ ومثله انحدر البنامن عصر الجاهلية فى الملاحم والمعلقات ٠‏ كذلك 
الخرافة والخيال » والبعض الآخر اختلطت فيه الحقيقة بالاسطورة ٠‏ 

وكان هيرودوت الاغريقي أول المورخين المحققين من القدامى ولذلك لقب باسم 
« أبو التاريخ » فهو أول من عنى بالبحث والتدقيق معتممدا على أسفاره ورحلاته 
لتقصي الحقائق وجمع الاخبار ٠‏ وتبعة تو سيد بك عل لاعت الذي يت 
تاريخ حرب ) البلوبونيز ) وعني بالتحقق من الحوادث وتنسيقها معتمدا على روايات 
شهود العيان ٠‏ 

2 التاريخ الوسيط : فاذا عبرنا القرون حتى سقوط روما منذ ٠٠ه١‏ عام نرى 
التاريخ الوسيط يبدأ ويمتد لألف عام حتىتم كشف العالم الحديد » وعندئذ سدآ 
التاريخ الحديث ٠‏ 

وقد رز أثناء العصر الوسيط علماء مسلمون تابهون أحسنوا دوين التاريخ 6 بل 
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وضع بعضهم أسساأ متمنة لفلسفة التاريخ ذاتها ٠‏ وأجدر هر لاء بالذكر العلامة ( عبد 
الملاحظة » ورحاحة العقل » وسلامة المنهج »و بعد النظر » وعمق الحكم وتفسير احداث. 
التاريخ ٠‏ وقد كتب ابن خلدون قف فلسفة الاجتماع وفلسفة التاريخ مما هو مسطور 
فى كتاب 2 العير ٠٠‏ » المشهور ومقدمة ابن خلدون ٠‏ 
-530 0 ماين كتاب «الكامل ف 3 «ى 0 فيه 5 الدنيا من 
أول الزمان حتى عام وم" ١‏ وبعتير مرجعاهاما فى تاريخ القرون الوسطى فى الشرقء 
003 التاريخ الحديث : وما ان حل عصر النهضة والبعث حتى برزت الى الوحود 

فكرة «التطور» ف التاريخ على بد «نيكو لوميكافيللي» المؤرخ والدبيلوماسسي 
الفلورانسي بايطاليا المعروف ٠‏ 

واستمر التقدم فى البحوث التاريخية سير بخطٍ واسعة 3 بفضز تقدم روح النقد» 
وظهور طائفة من المؤرخين المدققين الذين وجهوا عناتهم لدراسة النصوص والوثائق 
اسس علمية محكمة خاصة بفضل «راتكة» مؤسس المدرسة التاريخية الحديثة ٠‏ 

هكذا كانت قصةالتاريخ عرضنا لها فى أبرز معالمها وبأقصى درجة من الايجاز ٠‏ 

والان لماذا قصصنا هذا الليبان التاردخي للتاريخ ؟ 

لقد فعلنا ذلك لتخلص الى بعضسنس الانطباعات والاحكام العامة التي تهمنا 
كمر بين يريدون أن بعرضوا على تلاميذهم الحقيقة التاريخية فى قالت خلاب ستحوذ 
على اهتمامهم ٠‏ 

جا ققد قن االنارية طزيلا ةا افا اههداك © وقويا حي الاناه الميور 
والعهود » فكان هيكلا بلا روح » ليس فيه شىء من التفكير والتفسير » وانما محرد 
عد وتجشل و وقد 

كما كان قاصرا على اخبار الملوك و الاباطرة » وسردا لانباء الحروب والغزوات» 
دون أن يتعرض لشؤّون عامة الناس. وهم مادة التاريخ وجوهره الحقيقي ٠‏ 

وكانت شوؤؤون الدول » واخبار السلطات الحاكمة » تبقى زمنا طويلا حبيسة 
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الملفات السرية تضن بها على عامة الممكرينءلا بظهر منها الا ما يرضى صاحب السلطان » 
ويتفق مع سياسته وهواه » ويدعم الاتجاهالذي يتبناهء٠‏ . 

وحيثما يظهر الى الوجود مؤورخ ذكي بدأب على التنقيب ويبحث عن الحقيقة 
بحثا موضوعيا نزيها » فانه يواجه قوى عاتية تجتمع لتضليله أو اخماد صوته » أو 
الانحراف به الىالتفسير الفاسد للاحداث ٠‏ 

بل ان الدعاية والدعوة القوية ألتى تملك وسائلها بعض السلطات قد تؤثثفر 
في جيل كامل تنحرف بتفكيره واتجاهه حتى يختلط عليه الامر فيكاد يمن عن اقتناع 
بحقيقة الباطل » وبطلان الحقيقة ٠‏ شاهدناعلى ذلك الاساليب التي كانت اللنظضم 
الفاشية تتبعها حتى الحرب الكونية الثايةء٠‏ 

وعلى هذا النحو كانت عملية التحقيق التاريخى تواجه المتاعب والعقسبات » 
وتحت هذه الظروف كانت الحقيقة صعبة المنال مما جعل مهمة المؤرخ مهمة محفوفة 
بالمزالق والمخاطر والتضلبل والتثبيط ٠‏ 

أما الآن فلم بعد الحال على ما وصفنا » وما يسمع به الانسان فى مكان معين 
من زاوية ما » يستطيع أن يسمع به من مكان آخر من زاوية ووجهة نظر اخرى والفضل 
ن ذلك يرجع الى انتشار وسائل الاعلام » وامتداد موجات التحرز' والديمقراطية» 
وحرص المجتمعات المتحضرة الحديثة على ضمان حرية الفكر والبحث والنقد 
والتقويم 

فالمفكر الحديث يستطيع ان يوازن بين الاراء والاحكام ؛ ويمعن النقر فى 
الظواهر بمقدماتها ونتائجها » ويستخل ص لنفسه وجهة نظر ف تفسيرها.» فم ان 
الطريق الى الحقيقة اصبح أكثر يسرا حيث الاطلاع على الوثائق والشواهد لم يعد 
عسيرا كما كان عليه الحال فى الماضى ٠‏ 

ومن التطورات الجديرة بالتنويه فى العصر الحديث ان التاريخ لم بعد قاصرا 
على رواية العوال أمة بعينها فحسب » ب لأصبح تناول شؤون الام فى علاقاتما 
ومسيرتها الحضارية » وينوكد دور كلمنها ونصيبها فى مجموع التراث الحضاري 
البشري ٠‏ ذلك لانه ما من شعب يحيامنعزلا عن غيره عزلة تامة ٠‏ والامم تتفاعل 
فيما بينها كما يتفاعل الافراد » تأخفذ وتعطى » تعير وتستعير » تتنافر وتتجاذب » 
تنعاون وتتنافس » وجميعها تشارك قاصدةكانت ام غير قاصدة فى كتابة التاريخ العام 
لحضارة البشر أجمعين ٠‏ 
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الخلاصة 
تحرف الجغرافيا بأنها : وصف وتفسير حياة الناس فى المكان. 
أما التاريخ فهو : قصة حياة الناس فى الزمان ٠‏ 


قصة التاريخ ومراحلها : 
ها قبل التاريخ ٠ه‏ مصادره الحفائر والمخلمات ٠٠‏ 
(الحصر الحجري القديم » ثم العصر الحجري الحديث » فعصر المعادن) ٠‏ 
العصور التازيخية ٠٠‏ منذ كشف الكتاية قم 
ب“ التاريخ القديم : وينتمي عند سقوط روما ف القرن الخامس الميلادي من 
اشهر مؤرخيه هيرودوت « أبو التاريخ » وتوسيديد مؤرخ حرب البلوبونيز ٠‏ 
5 التاريخ الوسيط : من القرن الخامس حتى القرن ٠ ١١‏ ظهور طائفة من 
الإرحن العرب النابهين مثل ابن خلدوزوابن الاثيرء 
ا * التاريخ الحديث : من القرن ١١‏ حتى الثورة الفرنسية فى اواخر القرن 18. 
ااا ليلاي وهر فك التقور التار يخي 
التاريخ المعاصر : من الثورة الفرنسية حتى الوقت الحاضر ٠‏ أثر راتكة في 
ادخال المنهج العلمي فى التاريخ.البحوث التاريخية » كيف كانت ؟ 
و مجرد تقويم ورصد حاف للتحداث فى أوقاتها ٠.‏ 
هو سير الملوك والحروب دون الشعوب ٠‏ 
و صعربة التوصل الى الحقائق ٠‏ 
ىو الدعاية القوية وأثرها فى تزيف الحقائق ٠‏ 
وكيف اصبحت ؟ 
و الحقيقة أصبحت أقرب منالا بسببالحرية الفكرية والدعقراطية واتتشار وسائل 
الاعلام وتعدد المصادر ٠‏ 


هج ظهرر تاريخ الحضارة البشربة العامة وعدم الاقتصار على تاريخ الأمسم 
المحدردة ٠‏ 


ا 
ا 
ا 
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أهمية التاريخ واهدافه : 

يقول ابن الاثير الجزري أن للتاريخ قيمة دنيوية وقيمة أخروية : فمن الناحية 
1 

الدنيوية نرى التاريخ يزيد خبرة الانسانبأحوال البشر ؛ وفائدته لا تنكر لأهفل 
ومن الناحصة الاخروية نحد ف دروس التاريخ العظلة والعبرة نستمدها من أحوال 
ويذكر السلاوي فى كتابه « الاستقصا لاخبار المغرب الاقصحى » أن.: التاربخ 
اهم العلوم وأجلها قدرا : وكفاه شرفا ان الله تعالى أورد فى كتابه العزيز من اخبار 
وبحدثنا جلال الدين السيوطي مؤركدا فائدة التاريخ في أمور الدين والدنياا ٠‏ 


الناريخ والإاخلاق : 

ولكن ؛ هل الالمام بأحداث التاريخ يكفي فى ذاته لالتزام المبادىء والقيسم 
الاخلاقية ؟ 

الحق أن التاريخ اسرد وقائع الماضي دخيرها وشرها ولكته بلافي صعوو بات 
حمة شرة فى الكشف عن النوايا وهو اشق مهمة يبمكن ان تصدى لها العالم امور ٠‏ 
واحكامه ف هذا المحال ‏ تعتمد لدرجة اوأخرى على تفسيره وتقديره الشخصى لاض 
من اعتمادها على التقدير الموضوعى ٠‏ 

فبعض الاعمال التى بسحلها التاريخ قد سبدو 2 ظاهرها » ولاول وهلة » را 

ومااحتيرد لق قر من الراك افارض يكن يطنا زرديه تع ياتا #بوككنا 
له تلاثم ردح الحاضر او نمق مع ظروفه ٠‏ وعندئذ لصم هذه المثل والمبادىء من 
احداث التاريخ ووقائعه التي لا نعكس اثرها الاخلاقي على ما بأني بعدها ٠‏ 


والنتيجة التي نخلص اليها هي أن الحكم التاريخي قد يطابق احيانا الحكم 
الاخلاقى » وقد لا يطابقه فى احيان اخرى ٠‏ 


تل 1 + م كاك 


ومع ذلك فان دراسة التاريخ تعتبر بمثابة وسيلة لغرس اتجاه اخلاقي فى تفوس 
الناشئين ٠‏ فالتلميذ حين يستعرض سل وك القادة والابطال فى مواقف نبيلة ونماذج 
سامية يستطيع بالتوجيه والارشاد ان يستخلص ما فيها من قيم اخلاقية من خلال 
الدراسة الحية بحيث يصبح أكثر استعدادا للاقتناع بهذه القيم » والايمان والعمسل 


التاريخ والتفكير : 

قدمنا ان التاريخ رواية لأأحوال الناس ومواقف حياتهم فى سائر المجالات ٠‏ ومن 
الواضح أن أحوال الناس ومواقف حياتهم كثيرة ومتنوعة ٠‏ لهذا كانت القصة 
التاريخية مصدرا يزود التلميذ بالمعلومات الوفيرة التى يمكن ان تصبح مادة للتفكير ٠‏ 
والامر كوتت.علي الطويقة التي تتم ف البعت .عن الحشقة ‏ التاريحية © واسلدوث 
عرضها وكناولها » ومدى افساح المجحال امام التلاميذ للتدريب على التفكير ٠‏ وان محرد 
حفظ احداث التاريخ حفظا آليا لا يمكن أن يساعد على التفكير والتأمل ٠‏ أما ان 
كانت الدراسة قائمة على الفهم والرب طواستثارة التساؤلات واستخلاص النتائج 
من المقذمات » فان التلاميذ يشعرون عندئذ بمزيد من الرغبة والاهتمام » وتنشط قواهم 
الادراكية » وتصبح قدرتهمم على الحكم والتقدير أقل خطأ وأكثر توفيقا ٠‏ 


وكثيرا ما بلحاً المعلمون المحربون الى اثارة مشكلات أثناء التدريس تحفز 
التالآمية علئ_ الث كيز والتقكير + كان تالمع .متلا عن .سب الدلاع قؤزة فى. لبد من 
البلاد تنطلق شرارتها الاولى فى مكان بعينه وعلى بد طائفة من طوائف الشعب او 
الشعب فمجموعه ٠‏ كما يمكن فى حالة اخرى ان بوجه تفكير تلاميذه الى اسباب 
الكشوف الحغرافية والحدروب الصلبببية وعلاقة الكشوف الحغرافية بالنهضة 
الصناعية والنظم الاستعمارية ٠‏ 

ولا بخفى أن هذا المستوى الرفيع فى عرض المادة التاردخية ودراستها » 
واعتمادها على الاستدلال المنطقى » اسلو بلا يمكن اتباعه بنحاح مع صغار البادئين 
فى دراسة التاريخ ٠‏ ذلك لان قدرة الصغارعلى الربط بين الاسباب والنتاقج ء 
والكشف عن العلاقات الخفية بين الاحداث والظواهر » قارة محدودة جحدا 
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طاقاتهم وامكانياتهم ٠‏ 


ويساير طاقاتهم بحيث يحدث الاتتقال تدرجا من مستوى الربط الخيالي الى 
مستوى الربط الفكري المنطقي حين بحل أوانه ٠‏ وهو موضوع تتنناوله فى الفقرة 
التالية مباشرة ٠‏ 


التاريخ والخيال : 


كانت تتألف منهم الشعوب البدائية فى مراحل الطفولة البشرية الساذجة ٠‏ فأطمال 
العصر-كالر اشدين من البدائيين-محدودة الفهم والادراك وكلاهما تحذب اهتمامه 
الى اشباء متقاربنة ٠‏ 


فالشعوب البدائية كانت تؤمن بالاساطير » وتتآثر اعمق الاثر بكل عجيب خارق 
لا تستطيع تعليله أو تفسيره + كانت تستهويها الشخصيات الفائقة » ويشوقها التنثيل 
الحي واللون البراق » وكل ما يسترع ,ي الحواس » ويستثير فى النفس اتفعالات 
الخوف والاعحاب والرهبة واللهحة ٠‏ 

نكل للك هال لين السدود الك والقدرة والطانة + #الشن الصذين بدن 
فى دنيا واقعية مادية قالمة أي بحيا فى زمانه ومكانه المباشرين ولا بأبه كثيرا لملا عدا 
ذلك ٠‏ 
خيال مترجم » وخيال مبتكر حيث المترجم ينقل عن الواقع دون أن يضيف شيئا » 
والختال: المتكن يستتق. الواقم البخلق افنيثا جديهدا ++ 
:الى قصة حية نروها له الا يتسور الألعد اه ويتام بن المنا آضاء المرد حل 
بعد خطوة ٠.‏ ولكن مدركاته الحسية محدودة وقليلة ٠‏ وهي مدركات سطحية 


شقصها الشمول والعمق ٠‏ ومع ذلك فهذه المد ركات هى الاساس الذي تعتمد علبه 
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تصوراته ٠‏ فالقصة الشفوية يترجم الطم ل أحدائها فى سلسلة متوالية من الصور طالما 
كانت هذه الاحداث مرتبطة بخيراته الادراكية السابقة ٠‏ أما الاحداث التى ليس لها 
نظير فى خبرة الطفل فانها تبقى كلاما ولفظاليس له مقابل ف التصور العقلى ٠‏ ومن ثم 
فاننا نستطيع أن تقول باطمئنان ان قدرةالطفل على ترجمة القصة الى شريبط عقلي 
هى قدرة محدودة بحدود خيراته ومدركاتهالحسية ء٠‏ 

أما ان قصدنا بالخيال ذلك النوع الذي يعتمد على الخلق والابتكار ويأخذ من 
الصور العقلية السابقة فى الخبرة بعضهمابعيد تشكيلها وتركيبها وتلوينها الى حد 
يؤدي الى نشأة شىء جديد فهمو خيال,تتجاوز محرد الترجمة الى درجة الابداع 
وحظ الطفل منه قليل محدود ٠‏ 

ولما كان الاستعداد للتخيل قويا وحيا لدى الطفل » فلابد ان نعمل من جانبنا على 
تغذيته بالمدركات الحسية الوفيرة والواضحة المضبوطة ٠‏ وسبيدا الى ذلك 
استخدام القصة التاريخية المناسبة تروي للطفل فى اطار حي ملون مع حسن التعبير 
وتوفير فرصة التمثيل ٠‏ 

ونحن لا نستطيع أن نطلب الى الطفل ان يتخيل الا ما يمكن له تخيله ٠‏ ويشترط 
لذلك ان يكون موضوع الخيال مواقف بسيطة تتفق مع مستوى خبرته » وتنسجم مع 
ميوله واهتماماته ٠‏ كما يشبترط أن يكو نالمعلم تقسه خصب الخيال يرى ما يحكى 
لتلاميذه رئوية حية صادقة فى لون براق وحركة معبرةء ببرز ذلك فاختياره للكلمات 
والعبارات » وفى نبرة الصوت » ومواضعالتركيز والتأكيد » وما ستخدم من 
ايماءات وتصويرات حركية لمختلف المواقف,وكأن المعلم خلال الرواية ممشثل قدير » 
ومصمم مناظر مسرحية ٠‏ وقد يقتضيه الامررسما سريعا بخطه على السبورة » أو عرضا 
لوثيقة تاربخية » او منظر يصور به الموقف الذي شرحه ٠‏ 

ورب جولة بين الاطلال والاثار » أو زبارة لمتحف قرب تجعل السرد التاريخى 
موقفا يستطرق فيه الصغار الى حد قد يبلغ ببعضهم وكأنه يشارك بنفسه ف تمثيل 
الرواية ٠‏ 

وهناك عدا ذلك فرص كثيرة ومنوعة للتعبير عن الصور العقلية التي كونهما 
التلميذ فى مخيلته ٠من‏ ذلك استخدام القص واللصق والتلوين والرسم وتكوين المناظر 
المحسدة بما تحتويه من اشخاص واشياءوملاس وزخارف معبرة عن طابع العصر 
وخصائصه الى الحد الذي يطيقه الصغار ٠‏ 
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التاريخ والوطنية : 

من الاهداف الاساسية اتدريس التاريخ غرس روح الاعتزاز بالوطن والتراث 
الاجتماعي فى نفوس التلاميد ٠‏ 

فدراسة التاريخ توضح للطفل كيف نشأ وطنه » وكيف تطور ؛ وما اعتدسرض 
سبيله من عقبات ومشكلات فى دذاعه عن وحدة ترابه واستقلاله » ونضاله من اجل 
أ لح ُ والعدالة الاجتماعية 6( وما صادفهخلال ذلك من نجاح أحمانا 0 وفشل أحبانا 
أخرى »© ثم موضعه وعلاقاته مع جيرانه وهكذا 00 

مثل هذه الدراسة لا تشكر ضرورتها “وخاصة فى الأمم التى حصلت على استقلالها 
حديثا » والتي من واحبها ان توجه عنايتها لتربية ابنائها كمواطنين صالحين لمستقبل 
يتأكد فيه كيان بلادهم » وتتحقق آمالهماويتحسن مستوى حياة سكانها ٠‏ 

وليس هناك من تعارض بين تربية الناشىء على حب وطله حبا. موضوعيا 
مستنيرا » وبين سعة افق تفكيره ومروتنه بحيث بمتد حبه الى البشر بما يزيل أسباب 
النفور والحقد والتنافس الضار بين الدول بعضها وبعض 
الضيق » والتفاخر الاجوف ؛» والزه والسلالة أو العرق » واحتقار الشنعوب 
الاخرى ٠‏ «مثل هذا الحب ا متحيز ا متعصب بحمى النظر » وبفسد التفكير » وبحض على 
الحقد والكراهة » ويقضيى على فرص التعاون بين الشعوب لخير البشر عامة ٠‏ 
والمثل الصارخ على هذا الاتجاه المدامتلك النظم الفاشية التى ظهرت خلال الفترة 
ما بين الحريين الكونيتين الاولى والثانية 
اهداف التاريخ بالمدرسة الابتدائية : 

هنا يتركز اهتمامنا فى محاولة الاجابة عن السال الآنى : 

لاذا ادرج التاريخ ضمن مواد الدراسة بالتعليم الابتدائي ؟ 


وهو سئوال ,نتصل بالدور التعليمي التربوي الذي تؤديه هذه المادة فى خدمة 
مجموع اهداف التعليم الانتدائي عامة ٠‏ 

ونحن حين تتساءل لاذا ؟ فنحن بذلك نسعى لمعرفة الاسياب والغفايات » 
وادراكنا للغاية الواضحة المحددة ينير أمامنا السبيل لاختيار أفضل ما فى الوسم من 
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الوسائل المؤدية لتحقيقها ٠‏ بمعنى أننا اذاعرفنا الهدف من تعليم التاريخ امكن لنا 
ولقد حاولنا فى الصفحات السابقة من بحثنا هذا توضيح طييعة المادة التاردخية 4 
وسان موقعها بعشيرة المواد الاجتماعبة فضلا عما تعرضنا له من ذكر جواف من 
أهسة التاريخ كعلم وكمادة تعليمية .وقد آن الاوان لكى تتحدث بصورة 
تفصيلية ومحددة عن الاهداف المتوخاة من تدر يس التاريخ فى مستوى التعليم الانتدائي 
ونمتتح الكلام فى أهداف التاريخ بلفت اتتباه القارىء الى الشكل التخطيط 
الآتي » وفيه نلخص تصويريا الهدف مندراسة التاريخ (قصة الماضي) » لكي نفهم 
(أحوال الحاضر) فهما اعمق وادق » ونصبح أ كثر قدرة على اصلاح حاضرنا والتدبير 
| تقيل 2 
المستقبل والتدبير له فى ضوء الماضي والحاضر» الى اغسريضيىء بنور الماضي ٠‏ 
اتساع نطاق قصة التاريخ .ءعء.م.ء. فملاية التاريخ. 
«٠‏ فالتاريخ احداث مضت وانقضت ٠‏ 
«٠‏ ولكن عبر التاريخ ودروسه تغير سبيلنا لفهم واقعنا القائم + 
ومن ثم فاحداث التاريخ تدرس لذاتها » لا من اجل التسلية وصرف الوقت 
ولكن باعتبارها : ١‏ 
«رصيدا ثمينا من 'حكمة الاجبال الماضية وتجربتها » ٠‏ 
هذا هو الهدف الكلى العام ٠‏ ونتحول منه الى بيان تفصيلات الأهداف الحزئية 
التي تقسمها بالتالي الى فئتين : 
أ اهداف فردية مباشرة ٠‏ ب واهداف احتماعية وانسانية عامة ٠‏ 
به الاهداف الفردية : 
١‏ فدراسة التاريخ » حتى فى مستوى الدراسة الابتدائية » تهيىء للتلميذ 
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؟ # وهي توفر له فرصا 'قيمة للملاحظة العلمية المنظمة » والتفكير المنمتقسي 
الهادف ؛ وممارسة الحكم على الاشياء »والاشخاص .ووالمواقف » والظواهمر » 
والتصرفات » حكما موضوعيا يجب أن يكون نزيهما ومحردا عن الهوى والتعصب 
الى أقصى حد فى الامكان ٠‏ 

ع ميوظك نه ق اتات كتير قرفا رزدرحة الحهع ا الويا هوا وانوي + 
وتحليلها » وتقدها ؛ والموازنة بين الشواهدوتسيز الحق من الباطل : كل ذلك الى 
الحد الذي يطيقه الطفل الصغير » وبشرط حسن التوجيه والارشاد من جانب المعلم ٠‏ 

4 ثم ان هذه الدراسة تخلق لدى التلميذ عواطف نبيلة » واتجاهات صالحة 
نحو مجتمعه الجهوي » ووطنه العام » واليشر عامة ه من ذلك احترام السلف 2 
وتقدير التراث الاجتماعي الذي خلفوه » وحب الوطن حبا عن وعي واستئارة » 
واحترام وتقدير البطولة » والفضيلة .والتضحية » والايثار والفداء ٠‏ كذلك 
احترام وجهة نظر الغير » والتزام الموضوعيةفى الحكم على اعمال وتصرفات المجتمعات 
الاخرىبحيث لا يطغى حب الوطن على عقل الناشىء وسلوكه فيخرف به ٠‏ 

ه ‏ والتاربخ من المواد الدراسية التي تسهم بأكبر نصيب فى مساعدة الناشىء 
على التكيف للبيئة والاندماج الاجتماعي »وجميع ذلك من اهداف التربية عامة ٠‏ 


بده الاهداف الاجتماعية : 

١‏ س ان دراسة التاريخ أداة فعالة تساعد على تمتين الاأواصر الاجتماعية » وتوطيد 
دعائم التكافل والتماسك. فى حياة المجتمعات 

؟ ل كما أنها تساعد على الحفاظ على التراث الثقافي للمجتمع بعرفه وتقاليده 
وامجاده وخصائصه المميزة ٠‏ 

ب ويمكن اتخاذها وسيلة تساعد على احداث التغير والتطوير فى حياة 
المجتمع على اساس من فهم السوابق والمقدمات وما تحفل به من دروس » دون ان 
يتعارض ذلك مع احترام التراث والاعتزازبه ٠‏ 

فالتحول والتطور من حقائق الحياة وخصائص المجتمعات خلال توالي القرون ٠‏ 
والمهم ان كون التحول والتطو راي الافضل والاحسن ٠وعندئد‏ صب التحويل والتطوير 
على مخلفات الماضي التي تنعارض مع حركةالتقدم ٠‏ وى ذلك محاولة التخلص م ٠.‏ 
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العادات السيئة » والخرافات المضللة وغيرهامن المعوقات » والعمل المستئير من ناحية 
أخرى على رفع مستوى الحياة رقعا ابحاساهادفا٠‏ 
ع س وتساعد دراسة التاريخ وفهم الشعوب بعضها لبعض » وادراك كل التعاون 
فه ركب الحضارة الانسانية العامة » علىتدعيم اسس التعاون والتفاهم » وازالة 
اسباب الحروب » واحلال السلام والوثام بينها محل التشاحن والخصام ٠‏ 
الخلاصة 
ه. :يك" النتكزوة على آهنية التاريخ :فنية خبرة الأنسان باحؤال اضر 
والفصل فى أمور الدين والدنيا ٠‏ 
وعلاقة التاريخ بالاخلاق لا تنكر وازكةالالمام بأحداثهلا يكفي فذاته لالتزام 
القيم الاخلاقية كنتيجة ضرورية دون توجيهتربوي مقصودا٠‏ 
وه و«التاريخ يزود العقل بمادة وخبرة وفرص وفيرة للتفكير والتدبير *٠‏ 
ع فضلا عن ذلك فان التاريخ حافل بالصور والأحداث التي تساعد على تنمية 
خيال دارسه ٠‏ 
ثم ان التاريخ وسيلة فعالة لتنمية حب الوطن والاعتزاز بالتراث الاجتماعي* 
ونبغي مع ذلك ان يؤدي بالمثل الى حبالبشر اجمعين ٠‏ 
| أهداف تدريس التاريخ بالمدرسة الابتدائية ٠‏ 


أ بد الاهداف الفردية : 

بج فاده الثقافية لتربية المواطن ٠‏ | 
ظ 5 مادته تتنيح الفرصة لتدريب قوى العقل على التفكير العلمي والحكم الموضرعي 
| جه ساعد على غرس حب الأهل والوطن والبشر ٠‏ 
ظ و “وأسلة ففالة وماق :تعقو الع لاس : 
ْ 
| 


يه الاهداف الاجتماعية : 
صمي لحاس والاضياف !لالس 

م الحفاظ على التراث الثقافى ٠‏ 

هي حافز على احداث التغيير والتطوير فى حياة الجماعة ٠‏ 
عامل من اجل السلام والتفاهم بين الجماعات البشرية ٠‏ 


المعطبات النفسية لمادة التاريخ : 

اذا رغينا فى دراسة المعطيات النفسية لمادة التاريخ حتى يمكننا اطلاع المعلمين 
على أمثل الطرق التى يمكن اتباعها فى تدريس هذه المادة » فالمنطق يقتضينا توجب.ه 
الاهتمام الى العناص الأساسية الآثية تتناولها بالدراسة والتحليل : 

أ مادة التاريخ ذاتها تفحصهما تستخلص منها سوعلى ضوثها - توم 
العمليات العقلية اللازمة لاستيعابها ٠‏ 
لمتطليات المادة الموضوعة ٠‏ 

وترشدنا هذه الدراسة الى أنسب الأساليب الممكنة لتقديم المادة التاريخب_.ة 


للمواطن الناشىء » وتوضح لنا كيف تتدرج ف تعلييها على نحو يتناسب مع تطور 
نو سواه المشلف 4 


اولا ‏ العمليات العقلية التي تعتمد عليها دراسة التاريخ : 


فكرة الزمن والتسلسل : 
ونعني بذلك تسلسل الأحداث وعجلة الزمن ٠‏ فالتاريخ كما قدمنا فى التعريف 
قصة حياة الجتمعات تحكي فى اطارهاالزمني ٠‏ واذا كان التاريخ المسطور يبدا 
منذ ما يقرب من خمسة آلاف عام فمعنى ذلك ان هناك فترة زمنية طويلة تعاقبت 
خلالها الاحداث تتألف من عشرات القرون٠وبعض‏ هذه الاحداث كانت متعاصرة » 
وبعضها سابق والآخر لاحق ٠‏ وفضلا عن ذلك فان الكثير من وقامع التاريخ يرتبط 
بعضه ببعض ارتباط السبب بالنتيجة » ومنهاوقائع اخرى تنوالى منعزلة دون ارتباط ٠‏ 


هذا هو اطار المادة التار دخية التى براد للطفل أن تتعلمها ث هه 
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والسوّال الان : 
“ده كيف يدرك الصغير فكرة الزمن وتعاقب الاحداث ؟ 


لاشك أن الاجابة على مثل هذا السؤؤال يمكن ان ترشد المربي الى اختيار 
وتنسيق المادة والطريقة المناسبة للطمطلف مراحل نموه وتطوره الذهني ٠‏ 

فطفل السابعة حين يدخل لاول مرة من باب المدرسة الابتدائية لا يشغل باله 
غير ما بيقع فى زمانه ومكانه من الاحداث ٠وهو‏ على خلاف الراشد الكبير » لا ينتد 
فكره الى الماضي البعيد » كما لا يتطلسع كثيرا الى المستقبل » وانما هو بعيش فى 
الحاضر » ويصعب عليه ان يدرك الفرق ببن عقد من السنين وقرن من الزمان ٠‏ ذلك 
أنه هو نفسه لم يكد يكمل العقد الأول منعمره فكيف يمكنه ان يدرك العشرات 
والمئات » بل الالاف من السنين ٠‏ 

ان فكرة البعد الزمني تنطور ى ذهن الطفل فى خطوات متدرجة نستطيع أن 
تلخصها اجمالا فى المراحل الآنية : 


ونعنى بذلك أن ادراك الطفل للزمن ببدأ مرتبطا بذاته وأحواله الشخصية ء 
فاذ! كانمتشغلا باللعب او اي نشاط آخر بجذيه ويشوقه , بدا له وكأته يمر سريعا ٠‏ 
واذا نحن اجبرناه على عمل لا يستطيعه طال عليه الوقت وان قصر ٠‏ فساعة الدرس 
ثقيلة على الصغار » أما فترة الراحة فانها مع الأسف تمضي بسرعة ٠‏ هذا ما نعنيه 
بالتقدير الشخصى للزمن » وهى خاصية تلازم الصغار » ان لم نجازف بالقولانها 
قد توجد بين المتعليين من الكبار انفسهم ٠‏ 

يه الزمن الاجتماعى : 

تساعد على تحقيق هذا التطور ٠‏ فهناك تاريخ محدد لاستئناف الدراسة بعد عطلة 
الصيف . وخصص الدراسة النومية تبدأوتلتهى فى ترتيب وتوقيت محدد,ين 


محترمين » وعطلة آخر الاسبوع لها ميعادها » والامتحانات تحرى فى اوقات 
وتواريخ محددة ٠٠‏ وهكذاء ٠‏ 


عب 3529 2ب 


وفى سن الثامنة » وبعد ان نكون الطفل قد استطاع الى حد ما تنظيم «زمدئنه 
الشخصي» نأ ثير «الزمن التاريخي» و٠‏ وهي فكرة تتكون بالتدريج اتداء من تلك 
السن ٠‏ 

وف حوالي العاشرة يصبح الطفل أكثر قدرة على الاحساس بالماضيو يصورهف ذاته ٠‏ 
كما يستطيع أن يميز بنصيب من الدقة بين القديم والأقدم » والماضي البعيد » والماضي 
القرب ؛ كل ذلك فى اطار ماضيه الشخصى 

0 الزمان والمكان : 

تنطور فكرة «الزفان» و فكرة «المكان» معا وى وقت واجد ٠‏ فالفكرة عن المكان 
تنمو من حدود الوسط المكانى المباشر الذى يعيش فيه الطفل الى الاوساط المكانية 
الأبعد مسافة ٠‏ ففكرة المكان لدى الطفل الذي يحيا وسط الاسرة لم يفارقها بعد 
الذي بحياه الى أزمتة منصرمة يدركهيا بخياله ٠‏ 

وفضلا عن ذلك فان فكرة الزمان وفكرة المكان ترتبطان ارتباطا ضروربا من 
ناحية أخرى ٠.‏ ذلك لان الاحداث التى تقع فى الزمان تدور وقائعها على مسرح 
مكانى لا تدرك بدونه ٠‏ وهذا ما نقصد حين نقول ان للزمان مكانا تنوالى فيه أحداثه ٠‏ 

ويكون المكان عامرا بالمناظر » والأشخاص » والألوان » وحركة الافراد الذين 
المعركة » ومواقعم الجيوش » وحركات الكر والفر 4 الا ملجة المتجدية ن ومواقع 
الفيالق » ووصف جغرافية المسدان 4 كل ذلك من العناصر المادية المكانية لحد ث وقع 
فى الزمن ٠‏ وعلى قدر حيوية الوصف .وبريق ألوانه » تبرز المعركة فى خيال السامع 
الحاسة التاريخية : 
الاطفال ؟ 
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للاجابة عن هذين السئوالين نرى منالأنسب ان نبدأ بتحليل هذه الحاسة وبيان 
عناصر تكونها حتى ندرك المقصود بها ٠.‏ 1 

:نسو هذهالحاسة لدى طفلنا الصغير فى خطى متدرجة تسير جنبا الى جنب مع 
نسو إدراكه لفكرة الزمان ء ويرشمط نمو هذه الحاسة بعلة عمليات عقلية معقدة لابد 
أن بعارءسها الصغير فى أوانها المناسب حتىبتذوق التاريخ ويفهمه ويدرك مغزاه ٠‏ 


ع 


لسسسصصسات لس ل ب 


ونهني بها قدرة الطفل على السير الى الخلف من الحاضر الى الماضي فى رحلة 
عكسية » والنظر الى الزمن باعتباره حقيقة موضوعية يدرسها الفكركما يدر سأي شىء 


مله العمليات فيما بلى : 


فالطفل حين يدرك انه وهو الكائن الحى «اللإآن» يدرس احداثا ليس لها وجحود 
.ال » وانما وقعت فى زمن مضى ٠‏ 

وحين اللشسعير بالقدرة على تركيز تفكيره الأن فيما وقم فى الماضي ٠‏ 

حين يستطيع ذلك يمكننا القول بأن شرطا من شروط نشأة الحاسة التاريضة 
حل أصبمح منتوفرا لدبه 5 


بعد اقفر فر نك البافى اانه 


وتعثمدك هذه القدرة على موهية الخيال 3 فبالخيال يستطيع الطفل ان بحيا وبحد 
أحداث الماضى .ضفيا عليهاالوانها وحركتهاء 


ج ‏ تحديد الموقع النسبي لحدث تاريخي : 

فأحداث التاريخ كل منها وقع فى زمانه وأوانه » بعضها سابق وبعضها لاحق » 
لنفسه معالم زمنية يستعين بها على معرفةموقع كل حادث تاربخي بين حلقات السلسلة 
عند نستطيع الاطمئنان الى ان شرطاآخر من شروط الحاسة التاريخية قد توفر 
له ٠‏ 


م 1د ع 


وفضلا عن هذه الشروط الثلاثة » فنمو الحاسة التاريخية مرهون سجموعة من 
العطيات الذهنية والاقعالية نشير الى اهبها فيما يلى : 


المعطيات الذهنية 


فالحاسة التاريخية تنضن من الناحية الذهنية شعورا بأن ثمة تحولا يتم أثناء مرور 
الزمن ٠‏ فتوالي الاحداث التاريضة ينطوي علئ تطور فى أحوال الناس » وتغير فى 
الظروف والملابسات ٠وان‏ ادراك التلميذ لهذا التحول فى بداباته البسيطة يعتير خطوة 
ضروريةهن خطى نمو الحاسة التاريخية لديه ٠‏ ذلك لأن الطفل الصغير يتصور أن 
أحوال الدنيا ثابتة لا تنغير » وأن الاشياء والمواقف التى تخالف ها تعود أن يدركه 
ليس لها وجود ٠‏ ولا شك أن تمطوره وادراك ره التحول والتغير دليل على ذموه 
الفكري ٠‏ 

ولا شك أن جمع الطفل بين ادراك مرور الزمن » وما بلازمه من تطور وتحول فى 
الأشياء » كلاهما يعتبر من الضرورات الذهنية فى نمو الحاسة التاريخية ٠‏ 


وزيادة على فكرة التحول » فان نمو الحاسة التاريخية يتوقف ذهنيا على الربط 
دين الأحداث وتصنيفها وتنسيقها وتفسيرها واستخلاص ما ببرز فيها من اتجاهات 
سائهدة » ومراحل متميزة » ومظاهر ملفتة للاتتياه والمكرا٠‏ 

والحق أن ادراك التحول » والقدرة على التنظيم والتفسير غاية قصوى تبدو 
أملا بعيد التحقق » فى تلميذ المدرسة الابتدائية ٠‏ ولكن بلوغ الغاية القصوى سر 
ا نحو ارواسم ولا رركن أن 0 


تحقيق الغاية . من المعانى الكلية .2 قف التاريخ + ٠‏ 


المادة التاريخية عامرة بالكثير من المعانى الكلية التى يصعب على عقل الطفئل أن 
شهمها ويستوعبها لذن خير أنه ومدركاته الحسية محدودة » ومن الأمثلة على ذلك : 


( الشعب » الأمة » الحرية » الاستعياد ى لى ل الح وود ( ٠‏ 


وجميعها كما هو واضح تتناول أشساء ومواقف لا عهد للطفل الصعير بها ٠‏ 


فى نشأنها وتطورها على دقة ووضوح وتنوع المدركات الحسية ٠‏ مثال ذلك أن فكرة 
الرحسة لا ستتطيع الطفل تجريدها وادراكهاالا اذا مارس تحارب كثيرة ومنوعة يرحم 
النبيل رحسة الطفل بقطته الحائعة واشفاقهعلى قطيطاتها : أو مقاسمته طعامه مع طفل 
جائع وغير ذلك ٠.‏ فالطفل ف هذه المواقف وأثساهها بسارس الرحمة فعلا ووافعا ٠‏ 
ولعله بفيد من هذه المواقف ذاتها فى تكوين وتدعيم مدرك كل معاكس هو مدرك 
التصيوج /أطلن انكو ساعد رلك القتي يلفس انلك لف الل ذفن يدانه متو هه 
يكون ساذحا ومحدودا ٠‏ 


وعلى قدر تعدد وتنوع الظروف والتجارب التيسر بها الطفل شمو المدرك 
الكلى وبتحدد فى الوقت الذي يصبح فيهتطبيقه أوسع نطاقا ٠‏ فالرحمة بالقطة تؤدي 
الى الرحمة شعب مهضوم الحق » او الجريح ىف الحر بء او المريض العالة » أو 
دوه ا عم النه كيت ره لز المتصر يا أو اهل التاق الى يعن اي 
كوارث الطبيعة وهكذا ٠‏ 


ونتعذر على الطفل ادراك الكثير من المعاني او المدركات الكلية التي تزخر بها 
كتب التاريخ عادة ٠‏ وان الأمثلة التى ضرناها فى صدر هذه الفقرة يستعصي 
ادراك مدلولها على طفل ما بين “السادسةوالتاسعة بل ومن هو أكبر من ذلك سنا 
حتى المرحلة من ؟١‏ الى ١4‏ حيث الأطفال يجهلون كل ما يتعلق بشؤون الحياة 
السياسية والمدنية والاجتماعية .الا فى أضيق نطا ق» ولن يبدأ الطفل يدرك بعض الشىء 
هذه المعاني حتى بصل الى مرحلة البلوغ ٠ويكون‏ ادراكه حتى فى هذه لضن ادراكا 


محدودا تنقصه الدقة ٠‏ 

بذكاء على تذليلها حتى لا يردد التلاميذ ألفاظا جوفاء يحفظونها عن ظهر قلب دون 
أن يدركوا لها معنى ٠‏ وسبيله الى ذلك أن يستخلص من مادة الدرس ما تنطوني عليه 
من معاني يرى أن الأطفال يعجزون عن نهمها ٠‏ ثم يحاول ان يشرح هذه المعاني 
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لتلاميذه عن طريق ضرب الآمثلة المستمدةمن واقع حياتهم وبالأسلوب الكفيل بتقريبها 
الى آذهانهم اعتنادا على المحسوسات ما أمكن له ذلك ٠‏ 

اوضرن ذا الست إلى صدوي لي ع" 
القضاء على شوق التلاميذ ا 0-8 صعية لحممى عن ا التلاسيذ 
وتفتقد المدلول الواضح المباشر ٠‏ فسن اللازه والحال كذلك مراعاة التيسير والتبسيط 
فى التعبير 0 الكتاب السطورة » أه في لغة المعملم المنطوقة ٠‏ 


المعطيات الانفعالية : 

أما من الناحية الانفعالية او الوجدانية فيشترط لاكتمال نمو الحاسة التاريخية 
ان تنطور بالطفل بحيث بحيا بوجدانه احداث الماضي ٠‏ فقصة التاريخ هى قصة 
الأسلاف من أهلنا وذوينا » كما هى قصة اخواننا فى الانسانية من اهل المجتدمعات 
الاخرى ٠‏ واذا كان من الضروري لفهم التاريخ ان ننظر فى احداثه يعقولنا » فمسن 
الضروري فى عين الوقت ان نشارك فيها بعواطناء 


فمن بين وقائع التاريخ أحداث جديرة بالتقدير والاحترام مثل كفاح شعب من 
الشعوب فى سبيل حرينه وكرامته » ومنها ماهو ميعث السخط والاستهجان » كالعدوان 
والاتشممار ال اعرد العنصري والرق وغير ذلك . ولا شك ان المؤامرات 
ومظاهر الفساد تثير فى النفسى شع ورالاشمئزاز الى جوار السخط والاستهحان. 
ومظاهر البطولة والفداء جديرة بمشاعر الاعجاب والتقدير ٠‏ 

وقد يقال ان الماضي قد زال واتنهى بأهله ا ا 0 فانه لا شر فى 
نفوسنا المشاعر الحية والاحساسات العميقةالتي تثيرها احداث الحاضر الذي نحياه » 
وهو قول بتنافى مع الحاسة التاريخية التي نعمل :0 تكوينها فى تفوس اناثناء 
فلابد أن نعمل على ان بحس ابناؤنا بأنالاجداد قريبون منا وان طوتهم القبور ٠‏ 
وأنهم قريبون الى قلوبنا » كما هم قريب ونالى عقولنا ٠‏ 
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ولسنا بحاجة الى ان نضرب المشسل بسيرة الرسول ؛ وما لقبه فى سمبيل الدعوة 
الطاهرة من ابذاء قرش » وكيف ثابر ففجهاده » وصبر على المكاره حتى نصره الله 
نصرا عزيزا ٠‏ ان متابعة التلميذ لاحدا السيرة العطرة متابعة يهتدي فيها بعقلله 
وعواطفه » تضفي على هذه الاحداث حياةوفاعلية » وتضاعف من اثرها وتأثيرها» 


وتزيدها وضوحا ورسوخا٠‏ 


ووقعت خلالها احداث وتضحيات جسيمة »وحفلت بمظاهر تضحية وفداء وبطولة تثير 


الوطني ٠‏ هذه القصة المثيرة نضعها بأحداثها امام طفلين او شخصين » احدهما جزائري 
والاخر ينتمى الى جنسية اخرى + ونلاحظ موقف كل منهما وعواطفه ازاء احداث القصة 
ان الطفل او الشخص غير الجزائري > برى فيها مجموعة أو حشدا من المعلومات ذات 
القيمة التاريخية ٠‏ اما الطفل او الشخص الحزائري فهو صاحب هذه القصة ومولاهاء 
وهو تناجها وثمرتها ٠‏ وكل سطر من سطور القصة يكون مشحونا فى مخيلته وقلبه 
بمعرفة وعاطفة ٠‏ والعاطفة تزيد المعرفةوضوحا وتعمل على توطيدها وتأكيد 
اسسها وتعميق آثارها حتى تصبح احداثالا تتسى ٠‏ 

ومن ثم فان. معلم التاريخ الناجح يعرض الحقائق محددة » منسقة» واضحة » 
مضيفا اليها نصيبا مناسبا من الشحنة الوجدانية باستثارة عواطف التلاميذ ازاءها » 
كل حالة بما يناسبها ٠‏ وجدير بالذكر انالاتفعال ازاء الاحداث لا يتم الا اذا كان 
ثمة ادراك وفهم لهذه الاحداث. ولا يمكن لنا ن ننفعل ازاء الاشياء او الاحداث التي 
لا ندركها او التي يستعصي علينا فهمها ٠‏ 
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الخلاصة 
تناول الحديث ف المعطيات النفسبة لادة التاريخ الموضوعات التالية : 
قد نا من ذرامة هذه المقطات هق :ان ترف على العيليات: والقدرات النفسنة 
المتدخلة فى دراسة التاريخ حتى نستطيع تدريس المادة بصورة فعالة مثمرة ٠‏ 
به العمليات العقلية : فكرة الزمن وتسلسل الاحداث : 
فالطفل حد يب _السن » محدود القدرة العقلية » ويستعصي عليه ادراك اليتعد 
ال ا 


الآبِة : - 


القدرة على التراجم في الزمن ان القدرء عن بعث الماضي واحيائه.٠‏ 
تحديد موقع حدث تاريخى بالنسية لغيره من الاحداث ٠‏ 
معطياتها الذهنية : - ادراك حقيقة ل ل بادراك الطفل للزمن + 
ربط الاحداث وتصنفها وتفسيرها وتسيز اتحاهاتها السائدة ٠٠‏ 
المعاني الكلية فى التاريخ : 
يضمن التاريخ الكثير من المعااني او المدركات الكلية التي يتعذر على طفل المدرسة 
الاتدائية فهمها ٠‏ 
فالحاجة ماسة الى تبسيط لغة الكتاب ولغة المعلم معم شرح المعاني الملحصردة 
بالمحسوسات والتجارب العملية ٠‏ 
“د المعطيات الانفعالية : 
نحن تفهم التاريخ بعقولنا » وتتاكد احدائه فى النفوس اذا دعمنا نشاط العقل بقوة 
العاطفة (مثال : سيرة الرسول صلى اللهعليه وسلم) ٠‏ 
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التاريخ وعلاقته بالجفرافية : 


يرتبط التاريخ بالجغرافيا ارتباطا وثيقا ٠‏ واذا كان التاريخ رحلة فى الزمان » 
فالجفرافيا بدورها رحلة فى المكان ؛ وكلاهما بتناول حياة المجتمع ونشاط الناس ٠‏ 
ونحن ندرك حاضرنا فى ضوء ماضينا » وماضينا يصبح اكثر بروزاووضوحا لو درسناه 
فى ضوء الظروف الحغرافية للتاريخ ٠‏ 

ونحن حين تنحدث عن الظروف الجغرافية التي تحيط بأحوال التاريخ لا تقتصد 
من وراء ذلك ان نوحي للقارىء بأن وقائم التاريخ كانت تنلحة للظروف الحغرافية او 
تأثرت بها تأثرا حتميا وضروريا ٠‏ ذلك لانالظروف الحغرافية الواحدة يمكن انتحدث 
فيها احداث تاربخية بختلف بعضها عن بعض تمام الاختلاف ٠‏ فجزائر الثلث الأول من 
القرن ١9‏ هى جزائر النصف الثانى مي القرن العشرين ٠‏ وقد تعرضت الجزائر 
فى الفترة الأولى للاحتلال » وهذه الجزائر الجغرافية تفسها هى التى صنعت بأظافرها 
ودمائها الاستقلال عام ؟5و١ا ٠‏ 0 


ومن ثمفمن الخطأ الواضح القول بأن تاريخ مجتمع من المجتمعات » او فترة من 
تراك ماه هذا لكر هن نيجه سسنمية للطرروف: الحثرافيه 'الثى كانت التحيط. بن + 
ومحاولته الدائية للسيطرة على اللي ةالطيعية وتسخيرها لاغراضه ٠‏ 
الارض ووفرة الماء ء حدث ذلك فى مصر وبلاد النهرين ٠‏ والحزر البريطانية شحعت 
على بناء الاساطيل التجارية والحربية وصغت تاريخ بريطانيا بصبغة السيطرة على التجارة 
خلال حروب ومعارك بحرية اكثر منها برية »فضلا عن ان البحر كثيرا ما كان عامل حماية 
وآمن لاهل هذه الجزر صانها من الغزواتوان لم يمنعها تماما ٠‏ 
الايمان المسيحى الا أن من بين أسبابهما وقوف أهل الشرق الأوسط فى طريق التوابل 
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التى كانت تحتاجها أوروبا حيث قام حاجز تركى عربي فى شرق البحر المتوسط حال 
بين التجار | بحيين واطماعهم التجاربة وحرمهم من أرباحها ٠‏ وكانت البندقية على 
علم بذلك فعملت على تمويل الحملات الصليبية طالما كان ذلك فى صالحها ٠‏ وقد 


القرن ١5 + ١6‏ بحثا وراء طريق آخر للشرق الأقصى ٠‏ وقد أدى الكشف الجحغرافي 
بدوره الى نشأة الاستعمار القديم وقيام الامبراطوريات التوسعية وظهور النهضة 
الصناعية فى بلاد الغرب بادثة فى انحلترا ٠‏ 


هذه بعض الشواهد التاريخية الدالة على علاقة الظروف الحغرافية بتطور الاحوال 
والأحداث التاربخية ومع ذلك فثمة بلاد كانت ظروفها الجغرافية سيئة ولكنها مع 
ذلك أسهمت بنصيب موفور فى نشأةوتطور الحضارة الغربية ٠‏ ونعنى بها بلاد الأغريق 
القديمة ٠‏ فقد كان شعبها قليل العدد » والبلاد مقسمة الى أجزاء منعزلة مصادر ثروتها 
ووسائلها محدودة ٠‏ ومع ذلك صنع الانسان الأغريقي القديم حضارة كان لها أثرها 
البعيد فى العلم والمن ٠‏ 

نخلص من ذلك آخر الأمر الى أن الظروف الجغرافية قد تشجم وتساعد » 
كما قد تعوق وتثبط » ولكن الانسان لابكف عن بذل الجهد مستخدما عقله وارادته 
ليتكيف للظروف وبطوعها لمصلحته » وهو سطر بذلك قصة كمفاحه فى الزمان والمكانء 
ونشير فيما بلى الى علمين من علوم الحجعرافيات ٠‏ 


الجغفرافية التاريخية : 


والجغرافية التاريخية علم هدفه التعريف بالتغيرات والتحولات المتنالية التى وقعت 
فى حدود الدول واسماء الأماكن ٠‏ فهى محاولة لرسم الخريطة السياسية والخريطة 
الاقتصادية للدول فى الزمن الماضى ٠‏ وهى بذلك مثل على الارتباط والتلاحم بيبن 
المعلومات التاريخية والمعلومات الجغرافية نسوقه للبيان والايضاح ٠‏ 
الجفرافية السياسية : 
الاجتماعية والسياسية للدول ٠‏ 
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نتائج تربوية : 


التاردخية والمعلومات الحغرافية فالعيارة الآنية : 


« علينا أن نستعين بكليهما بالتبادلحيثما اقتضى الامر » 
وسدو هذا التبادل ضروريا عندما تنناول موضوعات كالتالية : 
وه أبن بدأ اندلاع الثورة الجزائرية ولماذا ؟ 
و أثر الاستعمار الفرنسي فى مشكلات التخلخل السكاني فى الريف الجزائري ٠‏ 
ه آثر الاستعمار الفرنسي فى مشكلات البدو والحضى ٠‏ 
ىه الزراعة التقليدية والزراعة الحدشة وأثر كل منهما فى اقتصاديات البلاد ٠‏ 


هذانذر يسير من شيء كثير يسكن ذكره فى معرض الارتباط بين التاربخ 
والجغرافية حين. نقصر أهتمامنا على التراب الجزائري ٠‏ فان تحاوزنا هذا النطاق الى 
بلاد المغرب الكبير وتاريخ الاسلام والعرب ثم التاريخ العام أتضحت أمامنا .مجالات 
كتدرة ة يستطيع المعلم النايه ان بقرن التاريخ ا 0 
وتبرز الحاجة ماسة الى مثل هذا الر بط عندما ندرس مع البادئين الليئنبة 
(اجتماعية كانت ام طبيعية) ٠‏ فهؤلاء لا يتقبلون بطبعهم واستعدادهم ان تقدم لهم 
المعلومات مجزأة تجزئة تخصصية مفتعلة الى تاريخ وجغرافيا وتربية وطنية ودروس 
أشياء وجغرافيا وغير ذلك . ذلك لان هذاالاسلوب كما قدمنا فأكثر من مناسية هو 
اسلوب التخصص العلمي الضيق ٠‏ وفضلاعن ذلك فان ظواهر البيئة فى واقعها الحي 
تخالف هذه التحزئة و واو ار رك ال و 
الى ظاهرة من ظواهر الوسط الذي يعيشوذفيه » ونوجه ملاحظتهم » ونرشدهم فى 
الدراسة بحبث تتناولون الظاهرة المختارةمن جميع جوانبها كما لو كانت محورا أو 
مركرا تدور من حوله دراسات منوع 4ه بعضها تاربخي ؛ وبعضها جغرافي » والبعض 
الثالث حسابي » والرابع لفوي وهكذا +أي ان ننطلق من الواقع » ونسخر جهودنا 
لفهم هذا الواقع محتفظين له بتكامله الحي ومتجنبين محاولة تشريحه كما يعمل الجراح 
تشريح الجسد الهامد ٠‏ 
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الخلاصة 


مكاني هو موضوع الجغرافيا ٠‏ 

ب والظروف المكانية تؤثر فى احداث الزمن وتتأثر بها ٠‏ وكثيرا ما نحد الجغرافيا 
عاملا مساعدا على فهم والفسسم التاريخ ٠‏ 

ولا يعني هذا ان احداث التاريخ تنانئج حتمية للظروف الحغرافية والا اصبح 
الانسان آلة تسيرها الطبيعة 4 وفقد حر ننه وتفكيره وارادته ٠‏ ان تاربخ الانسانىي 
الانسان ء٠‏ 

ولاشك ان الربط بين احداث التاريخ ٠‏ والظروف الجغرافية الت ىأحاطت بها 
يلقى المزيد من الضوء على الموقف ويساعدعلى الفهم الواعي ٠‏ 


مناهج التاريخ 

ورد فى المطبوع الخاص ببرامج التعليم الابتداثيالصادر فى اكتوبر 1954 سيان 
بالمواقيت والتوجيهات والموضوعات 00 مادة التاربيخ .. وبسكن لنا ان نوجز 
اتجاهات الوزارة فى تدريس التاريخ بالمرحلةالابتدائية فى النقاط التالية : 

ذا ورابية ماري ل باجنا بسكي لعل بلسي اردان العانى ا 
ردقن اواك "لبان بد اخؤاقرية يدنه مث حمس نادي 

وود اسبوعيا » موزعة على حصتين ن احداهيا ذات ه؟ د والاخرى “٠‏ دقيقة 
(بخصص المعلم سسدئيا فى كل اسبوعن حصة ذات .م دللتربية المدئية » وباقي 
الحخصص 5 التاريخ »م وله ان نتصرف حسسا انتصليه اسشفاء المنهج المقرر لكل من 
:المادتين )* 

وبنا على ذلك » ففي كل اسبوعين محتسعين يصبح نصيب المادتين 1١١‏ د منها 
لوخ للدر سه المدنة 4 وثمانون للناررمخ ٠‏ ومع ذلك فقد راعت توجبهات الهج ان 
تئرك الفرصة للمعلم كي ينسق ويوفق بين المادتين فى استعساي الزمن بسما بناسب ظروف 
الحال » وهو اتجاه حكيم دوزشكء - 
وهى 0 رصينة: 0 5 ضرورة 8 0 الحضارة الك ً ؛ والتصرف 
على مراحل نطورها عبر العصور ؛: سا تقدممن صور واضحة على الحياة العبرائبة 
والفكرية 4 والاحوال الاقتصادية والاجشباعية ٠‏ 

ولا تعفل التوجيهات عن ذكر أهسية التاريخ فى تعريف المواطن بمدى ما بلغه من 
الجد والقوة : وما اعتراه من ختور وضعف. مات حلي اماد رعو ا بج اي 
مثله العليا ؛ ويستوحي من سيرتهم الحدوقوة الارادة : فيعتز بوطنه » وبل على 

وتنطبق هذه التوجيهات فى دقة واحكاه على احدث الاتحاهات التربوية » حسث 
جمعت ما بين الهدف الوطنى الخاص : والااهتمام البشري العام : ووضعت الناريخ 
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القومي فى اطار الكفاح البشري الشامل .وى ذلك تأكيد لمفهوم التاريخ باعتباره 
قصة الحضارة » والخير المشترك الذي اسهمت فيه المجتمعات على اختلافها فى 
الزمان والمكان ٠‏ والمجتمع الذي يدرستاريخه » ويدرسئ تاريخ غيره من المجتمعات 
مجتمع واثق من نفسه » معتز بها » كما هو معتز بانتمائه الى الجنس البشري ٠‏ 
وفضلا عن ذلك : فالتوجيهات بوضعها هذا » تدعو الى النزاهمة والموضوعية فى 
تفسير وتقويم الاحداث ٠‏ فالوطنية هدف اول » ولكنها مع ذلك وطنية مستنيرة وعادلة 
والوطن » أي وطن » بحتاز مراحل من الحد والقوة » كما تعتربه فترات من الفتور 
والضعف », والمواطن الواعي هو الذي تتوفر له المعرفة الموضوعية » خيرا كانت ام شرا 
احسانا ام اساءة » فتصور احكامه القيمة عندئذ عن فطنة ودراية ٠‏ 
وتحمل هذه المادىء ف طياتها دعوة الى التفاهم والسلام بين الشعوب ٠‏ 

فحيث يدرس الفرد وطنه وسط أوطانأخرى بتأكد من ان خير البشير ىق سسلام 
ووئام نتيح الفرصة واسعة للبناء ٠‏ والخلاف والحرب تنيجتهما الخراب والدمار ٠‏ 
ولافك إن من "أسنات”القون والسناسن يق النصون حمل كل منها “ينون لخن 
ووجهة نظره ٠‏ 

به أما عن الموضوعات المدرجة فى برنامج السنة الرابعة » فهى تتضمن الآتي : 

خطوة مبدئية هدفها تنمية الحاسة الزمنية كتمهيد ضروري للرجوع الى 
الزمن » وذلك عن طريق دراسة اليوم والشهر والسنة والقرث + وغير ذلك بطريقة 
تطورية عملية ٠‏ 

يح دراسة مبسطة لسيرة الرسول عليه الصلاة والسلام ٠‏ 

ه تلى ذلك دراسة لعهد الخلفاء الراشدين ٠‏ 

ده وى السنة الخامسة تتضمن البر نامج الموضوعات الآانة : 

الفتوحات العربية فى المشرق (العراق » والشام » ومصر) ٠‏ 

و الخلافة الاموية : قيامها وفتوحاتها فى المغرب والاندلس 

ىح الحضارة فى عهد الخلفاء الراشدين يه الحضارة فى عهد العياسيين ٠‏ 
ىه الحضارة فى عهد الاموبين ٠‏ هي الحضارة.ف الاندلس ٠‏ 
به أما السنة السادسة فيتضمن برنامجها : 
ه التاريخ الاسلامي فى الجزائر حتى الاحتلال الفرنسي ٠‏ 
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وه التاريخ الحديث منذ الاحتلال الفر نسي حتى انتزاع الاستقلال واعهلان 

يه واخيرا بأتي قسم انهاء الدرس الا نتدائية ومقرر التاريخ فيه هو مقرر السنة 
الاولى من المدارس التكميلية الثانويةمشتملا علي دراسة الحضارات القديمة فى 
مواطنها بمصر القديمة » ووادي الرافدين وفينيقيا » واليونان وبلاد الرومان » 
مع دراسة حضارة العرب الاولى فى شب هالحزيرة العربية » وحضارة الامازيغ فى 
المغرب ثم حضارة الهند وحضارة الصين لى ل“ 

ان البرنامج العام الذي اوضحناه فى خطوطه العامة يهتدي فى تنسيقه وتسلسل 
موضوعاته باعتبارات بيداغوجية ومنطقيةجديرة بالنظر ٠‏ 

ه فبرنامج السنة الرابعة يبدأ بخطوة تمهيدية لتركيز وتنمية الحاسة الزمنية ٠‏ 
ثم يشفع ذلك بدراسة مبسطة لموضوعا نت مستمدة من حياة الطفلوبيئته » مع التعرض 
للتاريخ القرب فى اعرض خطوطه تاريخ الاستقلال وتاريخ الثورة ٠+‏ وبعد ذلك نراه 
ينطلق من مشاهدات التلاميذ عن حياتهم وحياة مجتمعهم الدينية واللغوية ليعود بهم 
ف الزمن الى دراسة سبرة الرسول وجهاده ق سيل الدعوة » وبحتتم العرض بد روس 
عن عهود الخلفاء الراشد ين 

د فخطوة البداية ضرورة بداغوجيةء٠‏ 

بيه والحديث عن الاستقلال والثورة بعد ذلك هو استهلال موفق غاية التوفيق 
حيث أنه تمهيد بالتاريخ المعاصر الذي بحياهالصغار فى الحاضر والماضي القريب ٠‏ 

د والانطلاق من واقع اللعة والدين الى السيرة التبوية الشرفة انطلاق منطقى 
و بيداغوجي معا خاصة اذا نظرنا بعين الاعتبار الى أن برنامج التربية الدينية للسنة الثالثة 
ف القرآن الكريم 6 والحديث الشبريف و العقائد 4 والعادات وثبق الارتباط بالسيرة 
العطرة ويعتبر بالنسبة لها خير تمهيد تنهيآبه اذهان التلاميذ لاستقبال تفصيلات كفاح 
الرسول عليه السلام ف سييل الدعوة وارساء قواعد الاسلام ٠.‏ 

أما برنامج الخامسة فيتعقب نمو الاسلام والدولة الاسلامية في الشرق والغرب 
هكذا تنجلى الخطة الرصينة الموضوع إفلدراسة التاريخ فى مرحلة الدراسة الابتدائية 
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وسائل الايضاح ٠‏ 
د صورة مكيرة لمدنة القدس 
صورة مسجد الصخرة 
“د نص مقئبس من تاريخ الاسلام المصور (الجزء الثاني) ٠‏ 
السلم التاريخي : 


الخريطة : (الجزيرة العربية وبلاد الشام) ٠.‏ 


النص : 
جمع الروم كل قواهم فى القدس ٠‏ فتوجه اليهم عمرو بن العاص » وحاصسر 
المدينة سنتين متواليتين ٠‏ فتضايق أهلها » وأرادوا ان يستسلموا لكن .الحامية الرومية 


فعزم البطريرك «صفرونيوس» أن ينقد القدس من المجاعة والخراب » واشترط 
أن يتسلم منه مفاتيح المدينة الخليفة عمر بن الخطاب بنفسه ٠‏ » 
المراجعة : بعد انتشار الاسلام فى شبه الجزيرة العربية من حارب المسلمون ؟ 
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(حارب المسلمون الفرس والروم) ٠‏ 
هج فى أي مكان ؟ (ففالعراق 5 والشام) 7 
ه ماهى اشهر معركة وقعت فى العراق ؟ (معركة القادسية) ٠‏ 
ه وماهى اشهر معركة وقعت ىق الشام ؟ (واقعة اليرموك) ٠‏ 
ع من هو قائد المسلمين فى معركة اليرموك ؟ (خالد بن الوليد) ٠‏ 
ه لمن كان النصر ؟ (كان النصر للمسلمين) فى أي سنة (مهم و6ام) 
عين هده السنة على السلم ٠‏ 
الدرس الحديد : 
بعد واقعة اليرموك انقسم الجيش الاسلامي الى ثلاث فرق بقيادة خالدة بن 
الوليد » وبزيد بن ابي سفيان » وعمرو بنالعاص ء 
فتح المسلمون بعد اليرموك مدنا كثيرة فى بلاد الشام (دمشق » حمص » حلب » 
انطاكياء .) 
و تعبين مواقم هذه المدن على الخريطة ٠‏ 
ه قراءة النص التاربخيعلى السبورة » أو على اوراق مطبوعة بابدي التلاميذ. 
(انظر النص اعلاه) والقاء الاسئلة الآتية : 
ما هي المدينة التي التجأ اليها الروم ؟ (التجا الروم الى مدينة القدس) ٠‏ 
ب ماذا جمع الروم فى هذه المدينة ؟ (جمع الروم كل قواهم : الجنود » والسلاح 
والذخيرة الحربية » والمؤونة )٠٠‏ 
ب عين مكان القدس على الخريطة ٠‏ 
( عرض صورة مدينة القدس على التلاميذ) ٠‏ 
الاذا التجأ الروم الى هذه المدينة بالذات ؟ 
(التجآ الروم الى هذه المدينة لان موقعها حصين) 
١‏ لانها مبنية فوق جبل مر تفع ؟ ل لان أسوارها عالية 


«٠» 
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ل بقيادة من ؟ ٠.6. - ٠‏ بقيادة عمرو بن العاص * 
(عمر بن 00 ٠‏ 
«٠»‏ ما هو 0 الخائف من صاحبة ؟(جيش 5 ام جيش الروم)علل ذلك ء 
الرم هم الخائفون, لان المسلمين هم الذين بحاصرون المدينة ولا يتركون احدا 
بدخلها او بخرج منها ٠‏ والروم بدافمو دعن أنفسهم داخل الاسوار ولا يهاجمون 
لانهم ذاقوا الهزيمة على بد المسلمين مراتعديردة ٠‏ 
ب كيف صار اهالى المدينة يعيشون ؟(صار الاهالى بعيشون فى شدة وعسر) ٠‏ 
ما هى العبارة الدالة على ذلك فالنص ؟ (فتضايق أهلها) ٠‏ 
ب اشرح سبب هذا التضايق ٠‏ (استمر الحصار مدة طوبلة » نفذت الموونة » جاع 
الاهالى )٠٠‏ 
ب كم دامت مدة الحصار ؟ فيم فكر اهالي المدينة ؟ هل تم ذلك ؟ 
لماذا؟ 
ب من هو صفرونيوس ؟ (بطريرك الروم » ركئيسهم الديني) ٠‏ 
ع فيم فكر صفرو نيوس ؟ (فكر صفرو نبوس ف تسليم المدنة المسلنين) ٠‏ 
ب من أي شىء كان خائفا ؟ (كان خائفا على الاهالي من المجاعة » وعلى المديئنة 
- بين سيب المجاعة ؟ (نفاذ الزاد والمؤونة ٠٠‏ القطاع المدد بسبب الحصار) ٠‏ 
ب بين سبب الخراب ٠‏ (قال الله تعالى : ان الملوك اذا دخلوا قرية أفسدوها» 
وجعلوا أعزة أهلها اذلة ٠‏ 


6 هل كان صفرو نيوس مصيبا فى تفكيسره ؟ بين ذلك ٠‏ 


ب 269 حدس 


هاذا اشترط صفرونيوس على عمرو بن العاص ؟ 
(اشترط صفرونيوس أن لا يسلم مفاتيح المدينة الا الى الخليفة عمر بن الخطاب 
ب من هو عمر بن الخطاب ؟ أبن مقره؟(المدينة المنورة) عينها على الخريطة ٠‏ 
ب ف رأيك هل سيأتي عمر بن الخطاب الى القدس ؟ لاذا ؟ 
( المسافة بعيدة ‏ الخليفة مشتغل بشؤؤون الدولة ‏ يخاف على نفسه )٠٠‏ 
لكن الخليفة قبل » وجاء الى القدس ‏ ماذا تستنتج ؟ 
(الخليفة شجاع ‏ راعي مصلح ةلمسلمين) ٠‏ 
ب عندما نتوجه رئيس الجمهورية الىمكان كيف يذهب اليه ؟ 
(يذهب فى موكب حافل : الاعلام ٠٠‏ الموسيقى ٠٠‏ الحرس الجيش ) 
ل عرض صورة على التلاسذ ٠‏ هذا هو عمر بن الخطاب ٠‏ صفوه ٠‏ 


انه يركب جملا » يلبس ثيابا متواضعةليس له مو كب » ولا جيش بحرسه » وهو 


ب عندما وصل عمر بن الخطاب الى القدس خرج اليه الروم ساجدين » لاذا ؟ 
(لان الروم مغلوبون » خاضعون » يطلبون الامان)ء 

ب لكن عمر بن الخطاب غضب لذلك ٠٠‏ وأمرهم بالكف عن السجود ٠‏ 
لماذا ؟ (لان السجود عند المسلمين لا يكون الا لله) 

ب هاذا سيطلب الاهالى من عمر بن الخطاب ؟ 
( سيطلبون منه أن يعطيهم الامان على أتفسهم وأولادهم » ودينهم واموالهم) ٠‏ 
وفعلا » فقد تسلم عمر بن الخطاب المفاتينح » ودخل المدينة وطاف دروبها وأعطى 

سكانها الامان ٠‏ 

ما هو أول عمل سيقوم به المسلمون ؟ (سيبنون مسجدا) ٠‏ 
فان عمر بن الخطاب أمر ببناء مسجد الصخرة ٠‏ وهذه صورة المسجد ٠‏ 
(عرض الصورة على التلاميذ) ٠‏ 
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فأية سنة تم فتح بيت المقدس (سنة/ا١‏ ه ب معهم) عين هذا التاريخ على السلم 


السؤّال : لماذا اشترط صقر و نيو س ان يسلم مفاتيح المدئة الى الخليفة عمر بن 


(القدس فيها اماكن مقدسة عند النصارى ٠‏ فهي موطن عيسى عليه السلام ه خاف 
ان بدذل الحنود المدينة وبخر بواهذه الاما كن المقدسة ٠‏ قاراد ان بأخذ الامان من 
الخليفة بنفسه ) 


الخلاصة 
بعد معركة اليرموك انقسم الجيش الاسلامي الى ثلاثة فروع بقيادة خالد 
بن الوليد » ويزيد بن ابي سفيان » وعمرو بن العاص ٠‏ 
حاصر عمرو بن العاص مدنة القفدس سنتين متواليتين ثم اشترط 
ننفسة ٠‏ 


تسلم عمر بن الخطاب مفاتيح المدينة سنة ١0‏ ه (584م) فأمن سكانها 
على أرواحهم ودينهم وأموالهم » وأمر سناء مسحد الصخرة 3 
ا ل 1 011 | 
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وسائل الاينضاح : 

ا- السلم التاريخي 

؟ س خريطة جغرافية (سوريا » العراق » الحزيرة العربية) 

نص مقتبس من كتاب تاريخ الاسلامالمصور ج ” 
النص : 

«وصل خالد الى الشام » وعسكر بالجيوش الاسلامية على نهر اليرموك » وكان 
ايو ا يمرل م كان جيش الروم نحو ستة وثلاثين الفا ٠‏ 


غير ان الحيش الروهي كان ملفا من جنودمختلفين فى الجنس : منهم الروم » ومنهم 
رمو ادن والاقار والعرب ٠‏ « 


مراجعة 


فى أبة سنة توفى الرسول صلى الله عليه وسلم ؟ من خلفه ؟ (عين السنة على 
السلم) ٠‏ 

ما هى صفات ابي بكر من خلال خطبته؟ 

ما هو اول عمل قام به ؟ ما هى انجازاته الاخرى ؟ 
الدرس : 


قراءة النص ٠٠‏ ثم القاء الاسئلة الانية 
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من هو خالد ؟ (خالد بن الوليد قائئد من قواد المسلمين) 
به أبن كان ؟ (كان بالعر ى) من ارسله الى العراق ؟ (أرسله أبو بكر الصديق). 
لماذا أرسله الى العراق ؟ (ليحارب الفرس) أرني بلاد العراق على الخريطة ٠‏ من كان 
بحتلها ؟ (الفرس) م, 
“ده من أمر خالدا بالذهاب الى الشام ؟ (الخليفة ابو بكر) لماذا ؟ (لينجد جيش 
صحراوي وشاق) ٠‏ 
أبن ركز خالد جيوش المسلمين ؟ (على نهر اليرموك) عينه على الخريطة ٠‏ 
وقد اختار خالد لجيسه موقعا حصينا فوق تل مرتفم ٠‏ وكان ذلك فى شهر آب 
من سنة مام ب 14 هاء 
0 عين هذه السئة على السلم ٠‏ 
من سيقاتلالمسلمون؟ ( جيش الروم ) بقيادة تيود وروس أخ هرقل ٠‏ 
قارنوا بين الجيشين ٠‏ أيهما أكثر عددا ؟ 
كم عدد جنود المسلمين ؟ وجنود الروم ؟ ماهى نقطة الضعف فى جيش الروم ؟ 
( جيش الروم خليط ٠٠٠‏ ) وجيش المسلمين ؟ ( كلهم عرب ) 
ده ما هى شروط الاتتصار ؟ 
(١‏ الرأي ووه ( الشحاعة وو 
)١‏ المكان الذى عسكر فيه جيشه ( على النهر ٠‏ فوق تل مرتفع ) 
؟) الزمان ( فى الصيف الحر شديد ٠‏ وكان اليوم أغبر » كثير العواصف » 
10 والعرب متعود ون على الحرارة يخلاف الرومه 
*) تنظيم الجيش وتقسيمه الى خمسة آلوية ٠‏ 
01 أ) جد جيش المسلمين من أمة واحدة ٠‏ وجيبش ش الروم خليط 
١,‏ ب) العرب يدافعون عن دينهم ( الاسلام ) 9 متخاذلون ٠‏ 
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و البزن بريشتوون النضر؟ ١‏ 
قبل بدء المعركة جاء الخبر بوفاة أبي بكر الصديق. من سيخلفه ؟ ( عمر بن 
الخطاب ) فى أية سنة ١١(‏ ه ) (هم” م )عين السنة على السلم 
واثناء المعركة معركة (اليرموك) جاءت رسالة الى خالد من عمر بن الخلاب 
هذا مضموتها : 
«انى عزلتك » ووليت مكانك أبا عبيدة عامر بن الجراح» 
د وق كال 
٠‏ موقف أبي عبيدة عامر بن الحراح ؟ 
وه هل سيفرح خالد بهذا النلباً؟ 
خالد لم يغضب ولم نأثر وقال لأبي عبيدة اني أتنحى لك عن القيادة واحارب 
تحت قيادتك ٠‏ لم يوافق أبو عبيدة لاذا ؟ 
)١‏ لأن خالدا هو الذى نظم الجيش وسطر الخطة الحربية ٠‏ 
؟) يظن الجنود أن هناك خلافا ما بين خالد وأبي عبيدة 
لاذا عزل عمر بن الخطاب خالدا بن الوليد ؟ (الرأئى-الشجاعة) 
خاف أن تتغلب شجاعة خالد على الرأى فيفر بجيوش المسلمين ٠‏ 
لما أتنهت. المعركة وسمع الحند قال أحدهم لخالد : « لم تقاتل وقد عزلك 
عمر ؟ » قال خالد « أنا لا أقاتل من أجل عمر» استخرج المغزى من هذه القولة ٠‏ 
الخلاصة ش 
نزل جيش المسلمين بنهر اليرموك يقيادة خالد بن الوليد لمحاربة جيش الرومم 
وقضل بدء المعركة جاء الخبر بوفاة أبى تدكر الصديق » ل الخلافة بعده 
عمر بن الخطابٍ الذى عزل خالدا وولى مكانه أبا عبيدة عامر بن الجراح ٠‏ 
استمرت المعركة قيادة خالد بن الوليد وكان النصر فيه للمسلمين شنتتة 
تدم (وام) 
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| الجغرافيا | 

من المواد الهامة التى تدرس ف المرحاة الاولى من التعليم ‏ الجغرافيا # وقد 
تساءل بعضكم لماذا نصرف الوقت فى البحث فى هاته المادة وكيفية تدريسها؟ 
وقد اعفينا مهمة القيام بها واوكل امرها الى زملانا ذوي اللغة الفرنسية مدة من الزمن+ 

را لام نظرنا 3-5 قصيرة إة ب وجب على المربى ١‏ تبن ان 0 بعل 
'لعربي بالجزائر منذ فحر الاستقلال لوجدنا العربية و م 
مد نفوذها على - جميع المواد » اذ هى لغة البلاد الرسمية ٠‏ اذن فتعريب التعليم 
- بمدارسنا-بكل موادا آت لا ريب فيه. 


وبعد هذا التقرير البديمي وجب علينا نحن معلمي اللغة العربية أن تكون على 
بيلة » فنتسلحبامعارقهالطهةو تنزود تكل ما بعيئنا على اداء عملنا التربوي على احسن 

فما الحغرافيا وما هى اغراضها ؟ 

ان الجغرافيا علم له اصوله وقواعده وتصميماته التي تتعلق جميعها بالارض 
وشكلها ومظاهرها الطبيعية والعمرانية والاقتصادية والبشرية ٠‏ 

ب ان العالم بقاراته وبحاره اصبح وحدة متماسكة لا تنفصم وصار التع ونث 
والتضامن وز الح عا كادف الاجناس فى مشارق الارض ومغاربها شرطا من 
شروط الحياة وأضحت اطراف العالم على انساعها تخترق فى ايام بل فى ساعات ٠‏ 
فالمواصلاتبرا وبحرا وجواسلكا ولاسلكياقربت الاقطار والشعوب » ووحدت مصيرها 
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فلا يعقل ان يبقى المرء جاهلا لما بحري حوله فى محيطه وبيكته وقريته وبلاده : 
أو لما بدور ف البلاد المجحاورة او غيرها من بلاد الدنينا ٠‏ 

والجغرافيا هي التي تقدم له شريطا حيا حول هذا العالم الفسيح ٠‏ فيها نتصور 
الأقطار القريبة والبعيدة تصورا واضحا . وبها بدرك الصلة: التى تربط بلاده بالبلاد 
النائية من الوجهة الاجتماعية والتجارية والسياسية » وليس فى استطاعة الانسان ان 
يفهم صحيفة يومية الا اذا عرف الحغرافية معرفة حقة ٠وليس‏ هناك مادة تمد التلميذ 
بمادة واسعة ومعلومات كثيرة لذدبمذةشائقة » وتمرن فيه قوة الادراك والتخيل 
والحكم والموازنة والتعليل كمادة الجغرافيا 

والجغرافيا تقدم للطفل صورة حية للانسان فى تطورها وتقدمها وتكاتفها :وق 
كفاحها المربر من اجل الحياة 62 وق نضالهامن اجل تسخير قوى الطبيعة الها ئلة 34 
وتحقيق عيش افضل » فيشعر انه عضو من أعضاء البشرية شبغى أن تضامن معها وان 
يضيف مجهو ده الى محهوداتها ليستقيمالكون وتزدهر الحياة ٠‏ 

وللجغرافيا مبادىء يتحتم على المعلم احترامها ليكون تعليمه مفيدا ٠‏ 

فالمعلم يعتني اولا بالبيئة الطبيعية والاقتصادية والبشرية التي يعيشها الطفل » 
ل سن ا الى النواحي التي لا تدرك الا بالتصور والمقارنة 
والاستنتاج والمعلم ١‏ ستغل دروس الحغرافيالايقاظ شعور التلميذ وعواطفه تحو الوسط 
النذى ال قيهفوالا رفن التي بعيش عليها والبلاد المجاورة لها والبعيدة عنها ٠‏ 

ولتنحقيق هاته الاغراض فما هى الدروس التى نبدأ بها؟ 
تطور تفكير الطفل فى مختلف مراحل نموه »وجب اعتماد الوسط المحلي.لتدرم سس 
الجغرافيا ٠‏ 

فما دراسة الوسط المحلى ؟ وما هى علاقته بالجغرافيا ؟ 

دراسة الورسط المحلى هو أن نضع الطفل امام محيطه او بيئته » فيشاهد وبلاحظط 
ويستنئج و تحفز للنشاط والعمل 4 أذعا نا للبيئة وانسحاما مع ظروقها » واما تورة 
عليها وقلبا لاوضاعها وتطهيرا لها من بقاباالانحطاط والتقهقر ٠.‏ 
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وصناعة التعليم » بل هو بالاضافة الى ذلك عمل تربويوتثقيفي بعيد الاثر ى تكوين 
الفرد من جهة وفى اقامة المجتمع الصالح من جهة اخرى :. أي الموافقة بين المرد 
ومحتمعه : وان شئت قل الانسحاه وبالأحرى التكامل ٠‏ 


و بقنضي الانسحام الصحيح تهذيب الفرد من انانيته ونزعاته الطبيعية الجحامحة 
حنى تعتدل ار ل 00 ثيرها فى الفرد وتمدئهيااناه. 
وبوضعها كائنا حيا ناميا يعالج كائنات حية نامية»انسا هي تتفاعل مع عناصرها » فتؤثر 
وتتأثر : وتعطى وتأخذ وتوجه وتنحه :وتكون وتتكون : وبذلك يحصل التكامل 
بين الافراد ومجتمعهم ٠‏ 

وبديهي أن أول خطوة لايجاد الانسحام ' بين الفرد وبيئته ونحو التكامل الموجود 

بين المجموعة وعناصرها انما هي اتكبابالفرد على ملاحظة وسطه وتعرف مقومات 
ذلك لوؤيس من عناصر حية وظواهر طبيعيةتعرقا ايجابيا نشيطا لا يقف عند حد الاطلاع 
السلبى واكتساب المعارف الجامدة وانماهو بتعداها الى المعالجة والاختبار والفحص 
حل شن اللشل ب فا دنا انكمم يكه وان مون عتمرااافتالا قينا 
شارك فى النهوض بها والرفع من مستو اهاء وهناك بالاضافة الى ذلك عنصر حاسم فى 
ميدان التربية تعتنى دراسة الوسط المحلى بتركيبه ‏ وهو المتمثل فى هذه السارة 
ب تنمية ملكة الملاحظة عند الطفل ‏ ولبيانهذا العنصر تكتفى بالاشارة الى أن الملاحظة 
من أهم مقومات العقل + وانما هي أساس كل تقدم فى ميادين العلوم والطبيعة منها 
على الاخص لانها هي اساس التجربة » وقديتساءل البعض عن الفرق بين الوسط المحلي 
والجنرافيا عند ما بجد تفسه يدرس المياءوالطنس والفصول وتضاريس الارض وطرق 
المواصلات وغيرها فى الوسط الطبيعى ؛أليس ذلك من الجغرافيا ؟ 


بلى ذلك تعليم جغرافي لا ريب فيه «غير أن مادة هذا التعليى 2 لا تتناول فى 


ففى الاوساط الفلاحية البحتة مثلا اذا درسنا الاشغال الفلاحية » تتنحدث فى هذه 
الجهةعن الفلا ح الصغير وآلاته العتيفةومحراثه الذي يجره الحيوان كالحسصسل 
والبغل والحصان والبقرة ؛ واتتاجه المحدود ش 
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وى تلك الجهة عن الفلاح الخاضع لتبار النطور والحضارة 6 صاحب الضيعات 
الكبيرة والالات الفلاحيةالميكانيكية العصرية ٠٠‏ وفى هذه المنطقة تنحدث عن الحبوب » 
وفى تلك عن شحر البرتقال او الزيتون وف الاخرى عن تربية الحيوان ٠‏ 

وخلاصة القول كان دروس الملاحظة لاتكون متمائلة ف جديم انحاء البلاد 4 
بوهران او قسنطينة او عنابة ٠‏ 

ثم ان دراسة الوسط المحلي تعتمد على الملاحظة اكثر منه على شىء آخر وتهدف 
الى تنمية هذه الملكة والى استخدام المعلومات المستخلصة من الملاحظة لرفم مستوى 

يضاف الى ذلك ان هذه المعلومات لا تكون وحدة ب العناصر ترتكسز 
علىمبادىء عامة قارة ٠‏ 

أما الجغرافيا فهى تعتمد زيادة على الملاحظة على التطور. والتعميم 6 أي تصور 
الطفل ما لم إشاهده بوسطه وفقا لمبادىء عامة درسها 6 و تعميع ما شاهده على ساكر 
بلدان العالم مع معرفة تأثير العوامل الطبيعية فى تكييف طرق المعيشة واستقرار 
السكان ٠‏ 

ورغم هذا فان الصلة بينهما متيل ةجداء اذ ليس هما الا مظهرين لمادة دراسية 
واحدة فالمادة الاولى تمهيد للثانية والثانيةتكميل للاولى ٠‏ 

فما دراسة المناخ بالسنة السادسة الا تتمة لدراسة أحوال الطقس والفصول 
بالسنة الخامسة ودراسة الحدود وتضاريس الارض بالسادسة أيضا تعتمد اعتمادا كليا 
على دراسة اشكال تضاريس الارض ٠‏ 

ودراسة الحغرافية البشرية والاقتصادية بالسادسة ترتكز علىدراسة القريةوالمدنة 
والاشغال الفلاحية وطرق المواصللات والمناجم بالخامسة ٠‏ وهكذا فان اللحمة متة 
بين المادتين او قل بين المظهرين المختلفين لمادة واحدة هى الجغرافيا ٠‏ 

ده الان بعد ما ادركنا الفوائمد الحجمة التى تحصل للاطفال من دراسة الجغرافية 

وبعدما بينا الصلة المتينة بين دراسة الوسط والجغرافيا وضرورة اعتماد الثانية على الأولى 
بعد هذا كله فما هي الطرق و أنحم الاساليب لتعليم الجغفرافيا ؟ 


0 


ال دروس الحغرافيا تعتسد على الملاحفلة والبحث والاستنباط خلا فائدة فى أن 
نضع بين ابدي التلاميذ كتيا ازدحست صفحاتها بالمصطلحات الجغرافية والعيارات 
الفنية ٠‏ ولا فائدة فى أن بتححل المعلم مشقة الالقاء والتفسير وذكر الحقا'ق ٠‏ لنطالب 
التلاميذ بالمشاركة فى أعداد الدروس وجسع آجهزنه ولتتركه آمام الطبيعة أو أمام امرسم 
أو أمام الصورة الشمسية أو أمام الخريطة يستجوبها ويستنطقها ويستخرج منها 
ما يجب ان يتعلسه ٠‏ ولنعلم الجغرافيا على العين ف الهواء الطاق كلما كان ذلك 
ممكنا » لأن الطبيعة أصدق أنباء من الكتب والمصورات ٠‏ فاذا أردنا تدريس تضاريس 
الأرض مثلا ذفان أقوم طرشة وأجداها هى الصعود بالتلاميد الى الحبل والتعريج 
على الهضية والنزول الى الساحل والحلول بالسهل ٠‏ واذا أردنا دراسة المدينة فأجدى 
الطرق هى زيارتها والحلول بأحيائها العتيقة والعصرية والاطلاع على أسواقها وصناعاتها 
ووسائل النقل فيها واذا اردنا تدريس الفصو لفانغتنم الظرف ونخرج بالاطفال الى الهواء 
الطلق ونحملهم على ملاحظة فصل الربيع مثلا ء اذ ليس الربيع بالفصل الذى يمتد من 
١‏ مارس الى ؟5 جوان ‏ وانما هو أيضا بالنسية لمن بلاحظ ويدرس على العين » 
تمدد النهار » وارتفاع الشمس التدريجي وقصر الاظلال ونمو النبات » ونظاءم 
البراعم » وخروج النحل من خليته » وادخال تغييرات على الحياة المنزليةء٠‏ 


غير ان الدراسة على العين تصعب أحيانا بل تستحيل لا سيما فى السنة السادسة عند 
دراسة الحدود والمناخ والمغرب العربي الكيبر مثلا ٠‏ هنا تجنح الى اتفال 
المصورات والخرائط والؤثانق والافلام وغيرها ٠‏ غير ان ذلك لا سمنع أن نطلق 
الدرس من المحسوس كلما تبسر ذلك ٠‏ 

فاذا كنا بعيدين عن البحر نستطيع أن نصنع الحزيرة ونخلق الخليج وتكون 
الارخبيل او الرأس وذلك بالالتجاء الى التشخيص او الرسم ليبتعد بذلك الطفل 
عن خزن اسماء جافة فى ذهنه دون سان قادراك لمعاننها ٠‏ فعلينا ان نستغل ج ديع 
المراجم التي نلجا اليها لتوليد الملاحظف ةالحغرافية » فهي تعين على الشرح والتفهيم 

وف خصوص استعمال المصوراتفهى أداة تفهيم لا.غير تكون صالحة اذا توصل 
الطفل الى خطها وتصويرها بصفة مختصرةواضحة والى وضع الاشياء الحغرافية عليها 
وتمثيلها » فينظر اليها التلميذ » ويقرأها مجسباعما يوجه اليه من الاسئلة فى شأن نواحيها 
وبمقارنة المصورات درك الطفل اتصا الحوادث الجغرافية سبعضها ‏ مثلا مصور 
الامطار ومصور السطح ‏ ثم ان قراءةالمصورات لا تكون يسيرةو واضحة فى ذهن 
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الطفل الآ اذا كانت مسبوقة بأعمال يدوبةالغرض منها تشكيل مخططات متنوعة تجسم 
ومن الوسائل التي تعينالمعلم على تدريس الجغرافية كما بينا سابقا تسكين 
التلاميذ من بحث أهم مظاهر الجهة الطبيعية والبشرية والصناعية تحت اشرافه ٠.‏ 
كل ذلك هو مراقية اعماله ونقد نتا نج أبحاثه © وتزويده بالتصائح ٠‏ كما لا تنسى 
ايضا دور السينما فى تجسيم هذا الفن وافادة التلاميذ ٠‏ فهو اسلوب عصري و آلة 
ومما تجدر الاشارة اليه فى دروس الحغرافيا » لابد من استعمال الذاكرة 
للاحتفاطل بأسماء الحبال والانهار والمدن م6 والذي بحب تحز بره فق خصوص مادتنا 
هذه هو الاسراف فى استعمال الحافظة التي تعوق التفكير) وتجعلمن درورس الحغرافيا 
استظهار كلمات جوفاء فلنتخير ما نقدمهاحافظة الطفل مع قليل من الارقام ومما بجحب 
ذكره أن دراسة الجغرافيا ترغم الطفل على استعمال خبالدولا بدأنيكون الخيالمقرونا 
بالعقل وان يكون متماشيا مع طاقته الفكربةقوة وضعفا ومما يساعد المعلم على انجاح 
دروسه تنسيق التوزيعات الشهرية حسيماتمليه ظروف الحهة وارتباط الدروس سعضها 
فكل هذه الوسائل وغيرها-مما لم اذكر_بالاضافة الى اسلوب المعلم تقوى لدى 
الطفل فكرة ارتياط الحهات والاقطفاروالشعوب وتنمي ملكة الملاحظة ولنختم هذه 
البسطة بنصائح عملية لتسيير درس جغرافيايمكن اعتبار المراحل التالية : 
١‏ التفكير فى الدرس : 


وتحديد مادته وطريقة تسييره وربطه بالدروس السابقة 
؟ - جمع الاجهزة ووسائل الايضاح : 
يكلف المعلم التلاميذ بجميع ما يمكنجمعهمنها ويعد هو الاجهزة الاخرى ٠‏ 
؟ ب الدرس: 

أ ربطه بالدروس السابقة 
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الاعتشاد فى هذا الحوار على النساذج والصور الشسمسية والرسوم والخرائط 
الجغرافية : يطبع المعلم خرائط صماء ويوزعها على التلاميد » ويرسمها مكبيرة على 
السيورد ويقوم يوضع المعلومات تدريجيامع الدرس © ٠‏ 

و ففنمس الوقت يقلد التلاميذ كل بالنسبة الى خريطته وبذلك تسو الخريطة 
0 
لمعاومات والاساء الا على ما 0000-07 به 29 اذاكانت معقدة 55-0 
المعادن والمدن وطرق المواصلات ٠‏ 

ج - الاختبار : ؛ بلقي المعلم اسئلة تلخيصية بحيب عنها الاطفال معتمه ين علي 
خريطة ضسنكاء 

التلخيص : تعتبر الخربطة الصماء التى سجلت عليها المعلومات اثناء الدرس 
ملخصا مذيلا تعليقات قصيرة واضحة ٠‏ 


ه ل اشغال تطبيقية : فى الفصل أو فى المنزل 


تكوين خريطة مجسمة بالجبس او الصلصال او الورق المقوى ٠‏ 


١:‏ كك 


القسسم : عام 
المادة : الجفرافيا مذكسرة درس الحفرافيا 
الموضوع : التمسهيم ب الخ بطه 2 


الهدف : 


ذا إلى فب التريلة .+ رركا التلية قرا د رسفات الدرين باقع وهو يشل تبن 


وهو إستخدم دروسا سابقة مثل الاتحاهوالتصوير والحساب والهندسة ٠‏ 
الوساكلن : 


اقلام # مسطرة ل ور ق مر بم التخطيط ‏ محيرة ‏ مقلمة ب 


3 تن 3 
الالجاز : ( الحصة الاولى ) : 
1 نلاحظ يضم المعلم مقلمة على ارضية القسم ب وبأمر التلاميذ نفس العمل 
اقتربوا من المقلمة وانظروا ٠‏ 


اذا كانت المقلمة قريبة من ارجلنا فانتا لا رى الا الغطاء الاعلى وهو على شكل 
مستطيل ٠‏ واذا ما اخذنا قلما وسطرنا حو[المقلمة خطا على الارض فاتنا تكون قد 
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قوم التلاميذ بنقل هذه الصورة على كراساتهم فى الوقت الذي يقوم فيه المعلم 
جهذا العمل على السبورة ٠‏ بعوض المعلم المقلمة بمحبرة ٠‏ 

اذا نظرنا اليها من اعلى فاننا لا نرى الا دائرتين : دائرة الغطاء والدائرة المعدة 
لادخال القلم ٠‏ اذن ما هو تصميم شىء ؟ 

تصميم شىء هو الصورة التي تمثل ذلك الشىء اذا نظرنا اليه من اعلى ٠‏ 

؟ نعمل ونشرح : عرض صورة تحمل صحنا وتصمبمهء 

أ ماذا تمثل هذه الصورة ؟ وهذه ؟ 

ب نطبق : عرض اشياء اخرى ونطالب التلاميذ يتصميمها ونصل معهم الى 
النتيجة التالية : 

التصميم لا يمثل ارتفاع الشىء المصور 


3 بن 3# 


تصميم القسم ( الحصة الثانية ) : 

التمهيد : طلب منك ابوك ان تعين لهمكان جلوسك بالقسم ماذا تفعل ؟ « هنا 
نحعل التلاميذد شعرون بالحاحة || التصميم  »‏ هل تحتاج فهذه الصورة 
الى بيان ارتفاع الجدران أو المقاعد او الى الوانها ؟ 

#ه كيف ستكون الصورة اذن ؟ ‏ بيان فكرة التسطيح ورسم الاشياء كما نراها 
سمك الجدران ‏ مكتب المعلم ‏ الخزانة ‏ مقاعد التلاميذد ٠.‏ 

العمل والشرح : يقوم تلميذان بالعمل على السبورة ‏ 


نت اهل نيعا رن تس ضيغ نون الاقانن اللطقيقنة ولااء لا« السيورة تدر 
من القسم بكثير لذاماذا تفمل ؟ نصغر الاقياس الحقيقية فنجعلها مثلا ١٠١‏ 
مد فلنقس طول القسم وعرضه ٠‏ « طول - م أمتار + عرض -ح ٠‏ أمتار » 
0 نخط شكلا مستطيلا على السبورة طوله عشر م أمتار أي م سم وعرضه 
عشر 5 أمتار أي "٠‏ سم » 

الاول مستطيلا ثانيا يبعد عنه ب ه بسم ٠‏ ثم نمحو من الخطوط ما يمثل الباب 
والنوافذ ٠‏ 

وهكذا نكون قد حصلنا علىتصميم جدران القسم ولم يبقالا أن نضع المقاعد 
والمصطبة ومكتب المعلم والخزانة وكلهما مستطيلات ٠‏ 

والآن نصمومالقسم على الكراسات 

هل يمكن رسمه بنفس الأقياس التى وضعناها على السبورة ؟ اذن ماذا تمعل ؟ 
و5 سم واه سم ء أو نرمز للمتر الواحد بمربعم ٠‏ 
التطبيق : قراءة التصميم وذلك بمطالبة بعض التلاميذ بتعيين أماكنهم من التصميم 


ين ين تن 
تصميم المدرسة : ( الحصة الثالثة) 
بعر ض المعلم 7 تصميما للمدرسة ٠‏ 
أبن باب المدرسة أرونى قسمكم ؟ أبن مكتب المدير ؟ أبن الحديقة ؟ بماذا 
رمزنا الى الاشجار ؟ الى أي جمسة تفتح أقسام المدرسة ؟ كيف نعرف هل تستطيعون 
تقدير الطول والعرض الحقيقيين للمدرسة ؟ تذكروا ماذا فعلنا فق تصميم القسم 
« السلمالمترى » 


عد 384 حت 


فما هو السلم المترى لهذا التصميم؟ 1 اذن نقيس الطول المصغر ونضربه 
فى المائة نحصل على الطول الحقيقي : ٠‏ 0ثةا 20 ٠٠ءوسم‏ أي 06 متراطول 
المدوية ٍ 

لو أردنا أن نخط تصميم المدرسة على الكراسات ماذا تفعل ؟ نصغر الطول 
الحقيقي مثلا نعتبر أن مريم الورقة يمثل ؛ أمتار من أرض المدرسة ٠‏ 
التطبيق : فى المنزل صمموا منازلكم 


تصميم البلدة : ( الحصة الرابمة ) 


يسعى المعلم للحصول على تصميمع عام للبلدة وطات يالا ل الى البلدية أو 
وزارة الاشغال العامة انظروا نرى فى التصميم أشساء متشابهة # هده شوارع ‏ وهده 
منازل ممثلة بمربعات أو مستطيلات ‏ وهذه بطحاء ب 

من يرينى مكان مدرستنا ؟ هل نجد فى هذا التصميم بالتسبة للمدرسة كل 
الجزئيات والدقائق التى وجدناها فى التصميم السالف؟ لماذا ؟ « كلما أرتفعنا أمكن 
لنا تصميم مساحة أكبر وأقل وضوحا » ماذا ترون أسفل التصميم 0 ا ما 
معنى ذلك ؟ نسبة التصغير أو السلم المترى 


خريطة الجهة : ( الحصة الخامسة ) 
ما هذا ؟ ‏ هذا تصميم ونسميه أيضا خريطة ٠‏ ماذا تمثل هذه الخريطة ؟ 
تمثل هذه الخريطة بلدتنا والبلدان المحاورة لنا ٠‏ هذه الاسار # وهذهبسن 

عكنون وهذه الشراقة # وهذه ساتنوجان ‏ وهذه الحزائر ٠‏ 


من برينى الطريق الواصل بين بوزريعة والابيار والجزاثر ؟ من يرينى ساحة 
بوزريعة ؟ ماذا يمثل اللون الازرق ؟ والاخضر ؟ والقصطلى ؟ 


كف دز بوررنة ؟ اذاكزة مشيزة عدا جه أقزاو] اسفل الخزيطة سبلي 
ما نسمى ذلك ؟ « السلم المتري » 


من يستطيعأن يقدرلي المسافة الحقيقية التى تفصل الشراقة عن الابيار ؟ 
كم تبعد بوزريعة على بن عكنون ؟ ٠‏ 
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المادة : الجغرافيا 


الموضوع : الجزائر 
(الموتع ‏ الحدود ‏ المساحة ) 


وسائل الإيضاح : 


خريطة مكبرة على السبورة ٠‏ 

ب بيد كل تلمية : 
)١‏ خربطة صغيرة تمثل القارة الافريقية 
؟) خريطة صغيرة تمثل شمال أفريقيا 


الترس : 


الموقع : 
بد ماذا تمثل الخريطة الأولى ؟ 
تمثل الخريطة الاولى القارة الافريقية 


من يري الشمال # الشرق ب الغرب 
والضوب؟ 


الشمال من فوق ٠‏ والشرق على اليمين 
د أبن تقع الجزائر ؟ 
تقع الجزاكئر شمال القارة الافريقية الخريطة رقم )١(‏ 
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ارسموا دائرة صغيرة على القطر الجزائري ‏ لونوا القطر الحزائر ي بلون خاص 
٠‏ بين بعض البلدان الأخرى التي تقع شمال افرقنا 
ونس ٠٠‏ المغرب ٠‏ 
٠‏ بين بعض البلدان التى تقعم شرق افريقيا ‏ غربها ‏ جنو بها 
فى الشرق : الحيشة » فى الغرب : غانة » فى الحنوب : جنوب اقريقيا » 
انظروا الى شمال الجزائر ٠‏ ماذا ترون شمسال الحزائر.؟ البحر الأيض المتوسط » 
عن أي شيء يفصل البحر الحزائر ؟ نفصل البحر الجزائر عن أوروبا ٠‏ 


تقع الجزائر شمال القارة الافريقية على ساحل البحر الابيض 
المنوسط الذي نفصلها عن قارةأوروباء 


الحدود : 


انظروا الى الخر بطة التاشة ٠‏ مأ هى البلدان المحاورة للحزائر 5 


> حافند 
ووو ه06 4 
الخريطه رقم (؟) 
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ماذا يحد الجزائر شمالا 20265 يحد الجزائر شمالا : البحر الأبيض المتوسط 


وماذا بحدها غربا؟ ويحدها غربا : المغرب وموريطانيا ٠‏ 
وماذا بحدها جنوبا ؟ وبحدها جئنوبا : النيحر ومالى ٠‏ 


اكتبوا اسماء هذ «البلدان على الخريطة التي بين أبديكم ٠‏ 
ب ماذا نفصل بين الجزائر وتونس 205 لا نفصل بين الحزائر وتونس شيء 
هل هناك بحر » او نهر كمير ؟ او جبال ٠؟‏ 


ماذا فصل بين الجزائر والمغرب ؟ لا يفصل بين الجزائر والمغرب شىء 


وبقية الجهات ‏ الغرب والجنوب _كيف هي حدودها ؟ 


شية الجحهات حدودها وضعبة 


الحد الطبيعي للغرائر هو الحد الشمالي » أما الحدود الاخرى فهي حدود وضعية 
به بحد الجزائر من الشمال : البحر الابيض المتوسط 

به ومن الشرق : تونس وليبيا 
#ه ومن الغرب : المغرب وموريطانيا 
ومن الجنوب : النيجر ومالي 


الساحة : 
انظروا الى خريطة الجزائر كيف هو شكلها ؟ 
الجزائر ضيقة من الشمال والجنوب وواسعة فى الوسط ء 
هل هو مستطيل أومربع ؟ 
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سكل هذ النغطة عرفن الحوائر من“ الجهة البالية + 


انظروا الى المقياس فى أسفل الخربطة2 المقياس - 0 
كم سيكون طول هذا الخط ؟ ( بعد أجراء العملية ) طول الخط 


الحقيقى 1١٠٠١‏ كلم وهو عرض الحزائثر من الجهة الفسالية ٠‏ 

ارسموا خطا عنوديا يصل بين نقطنى م و س 

قيسوه كم طوله ؟ ابحثوا عن طوله الحقيقى بواسطة المقياس ٠‏ 

طول الجزائر من الشمال الى الجنوب ١4٠٠‏ كلم ٠‏ 

اذا كان لنا الطول والعرض : هل نستطيع أن نبحث عن المساحة ؟ 

نضرب الطول فالعرض ٠‏ 

هل بسكن أن نحرى هذه العسلية لنعرف المساحة ؟ 
ملاحظة : لا يسكن أن تتعرف على المساحة الحقيقية بواسطة هذا القياس لأن 
الشكل ليس مستطيلا » ولانهلا يسكننا أن نقيس التعاريج والخلجان . 

لكن الاحصائيات الرسمية تقول أن مساحة الحزائر - هوء و ه9١‏ و ؟ كلم" 


قارنوا سن هذه المساحة ومساحة تو نس ».٠‏ ومساحة المغرب ٠‏ (قراءة الحدول 


الحزائر مساحتها : مق١ءدهة١!ا‏ " كلم » عدد سكانها 5 ووو و "| 
المغرب ( « « © ٠ء*+116‏ كلم؟ « « ««» وعءءنونهة١!‏ 
تتونس ‏ «« « 5 ءء.54١ا‏ كلم؟ « « «« عدوا 


شاب :280 يت 


مده هاذا تلاحظون من هذا الحدول ؟ 
تونس أقل مساحة وأقل سكانا 
الحزائر أكثر مساحة من المغرب وأقل منها سكانا ء 
لأن الجهة الحنوبية (الصحراوية) واسعة وقليلة السكان ٠‏ 


الحزائر أرضها واسعة » مقسومة الى قسمين : قسم آهل » وقسم صحراوى 


مرا الأطر .+ 
به القسم الآهل مساحته : +4 5007 كلم" 
“د القسم الصحراوي مساحته : 2 5.660 باه ١‏ كلم " 


لهموء هوا > كلم ؟ 
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د الأشماء 


ظ دراسة الاثشياء ظ 
أهميتها: 


ان التربية فى مفهومها الاجتماعى ترمى الن ساعد القر السو معان ف السوعة 
التي تكتنفه حسبما تؤهله له مواهبه واستعداداته ٠‏ وبديهي أزأولخطوة لايجاد الانسجام 
بين الفرد وبيئته » ونحو التكامل المنشود بين المجتمع وعناصره » انما هي اتكباب الفرد 
حية وظواهر طبيعية معرفة ايجابية نشيطة ٠‏ 


ثم ان التربية بمفهومها العام تهدف حسب اشارة الفيلسوف الانجليزي « سبنسر » 
الى اعداد الانسان لبحيا حياة كاملة ٠‏ واعداد الانسان للحياة الكاملة تمثل طعا فى 
ترويض عقله وتعويده حسن التفكير وتعليمه طرق الفهم والادراك ٠‏ ومن أهم مقومات 
العقل ‏ الملاحظة ‏ التى هي أساس كل تقدم فى ميادين العلوم والطبيعة منها على الأخص 
لأنها هي أساس التحربة وما الاختبار الاعنصر من عناصر الملاحظة ٠‏ 


واذا كان العالم مليئا بعدد كبير من الأشياء والظواهر الطبيعية التي تكتنفها الرموز 
والأسرار وعلامات الاستفهام » واذا كا نالطغل من غرائزه حب الاطلاع على كنه هذه 
الأسرار التي تحيط به » لزم اشباع رغبته فنقوده الى دراسة الأشياء التي برغب فى معرفة 
حقائقها العلمية حتى يفوز باكتشاف أسرارها ٠‏ والى جاني هذا الفوز فانه يستخدم هذه 
المعلومات المكتشفة لرفم مستوى حياته وحياة بيئته » اذ أنه سيتعلم كيفية المحافظة على 
الأدوات التي يستعملها والمزروعات التى بغر سها وبعتني بها ٠٠٠‏ 
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الأهداف : 
نتضح لنا من هاته التوطئة أن لندريس الأشياء غانات تر بوبة وغابات نفعية وأهمها : 


١‏ ل تنمية ملكة الملاحظة عند الطفل لتكوين عقله ٠‏ وهى أسمى غاية تتشدها من 
دروس الأشياء ٠‏ ذلك لأن الفائدة العلمية الناتجة عن طريق الملاحظة أبلغ وأنجع من الفائدة 
المكتسبة لأنها زيادة على الفائدة العلمية الحاصلة للطفل تعلمه سر المعرفة وطريقها القويم ٠‏ 
والى جانب ذلك فاذا كانت ملكة الملاحظة ضعيفة يصبح صاحبها لايرى الأشيا ء على الرغم 
من أن له عينين ببصر بهما وكم من انسان يمر بمنظر طبيعي ساحر دون أن تصدر منه 
التفاته » هل انه لايرى ؟ كلا انه سصر ولكن ملكة الملاحظة عنده ضعيفة جدا ء 


؟٠ ‏ توجيه ملكة الطفل لملاحظة الأشياء والأحداث التى شاهدها فى بيئته وطبيعته 

وذلك ليتأثر بها فيتهذب وتلين نزعاته الطبيعية الجامحة حتى تعتدل ٠‏ ثم ليؤثر هو فيها ٠‏ 
م # استخدام المعلومات المسستخلصة من الملاحظات لرفع مستوى حياته وحياة بيئته ٠‏ 
س تريية حواس الطفل وتهذيبها : 


فتدريسسن الأشياء لايقتصر على النظر المحرد بل يعتمد عل ىكامل الحواس ٠‏ قفي هذه 
الدروس ندعو الطففل الى لمس الشيء وتدوق طعمه وتقدير وزنه وشم رائحته ٠‏ وحواس 
الانسان تساعده كثيرا على اكتساب المعارف ٠‏ ولا بتم ذلك الا اذا درينا حواسنا على 
ذلك ومرناها ٠‏ 

ب تكوين التفكير العلمي : 

ان دروس الاشياء الابجابية تعطى للتلميذ فكرة عن الطريقة الواجب اتباعها لاكتشاف 
الحقائق العلمية وهاته الطريقة هى التى متقىمعه وتمهد له سيل الدراسة شفسه بعد 
مغادرته المدرسة ٠‏ 
ولعل أهم ما يميز الملفولة عن سن الرشد ليس قصورها بلى تزوعه الى الاستكمال ٠‏ 
تع المتجال النشباهها + فنستكمر دروس الشياه لتر كيز اماه طقل واشباع رغيته التلموة 


الى التطلع ٠‏ 
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الآن وبعد ما بينا أغراض دروس الأشياء وبعدما أشرنا الى أن أهم هاته الأهداف هي 
تنسة ملكة الملاحظة عند الطفل ٠‏ فلنتوقف قلملاعند الملا دحظة وتتناولها بالبحث الدقيق ٠‏ 

ما الملاحظة ؟ 

فول الكل الع بوط اعتمم لمي ال24 وما هده ور اقسةاتب ودزين 
وتأمل ‏ وأمعن النظر ‏ وندبر وتفكر 3 
ا ل التجرية ٠‏ واذا قابلنا الملاحظة” بالتحربة ٠‏ 
فالتجر به هي ممارسة للااحداث والأعمال والأفعال 4 سلما الملاحظة هي قراءة هذه الأفعال 
وتنسحيل وقوعها دصفة سلبية ٠‏ أي دون أن بعمل الملاحظ شيئا ما فى سير هذه الأعمال 
أو فى التآثير عليها ٠‏ مثلا فى درس <١‏ بخار الماء ٠‏ نحرى التحارب فتسخن الماء ونمكن 
الطفل من المراقبة فيلاحظ تحول الماء بخارا ثم بشاهد عودة البخار ماء عندما نعرض 
اناء باردللبخاراذن فهو بلاحظ ويستنتج دون أن يوثر فى الحوادث الجارية ويسجل 
تلك الملاحظات وبحكي ٠‏ 

« الماء تحول بخارا بالتسخين البخار ع ماء عندما بلاقي برودة « وبهذا 
الاعتبار يمكن أن نزيد أبضاحا فنقول : الملاحظة هي فحص الشيء والتأمل فيه بصمفة 
دقيقة لاكتشاف كنهه وجوهره ونركيبه أو خصائصه فالملاحظةهى حينئذ هيئة الانسان 
الذي نتحرك بعقله وبمواهبه الفكؤية نحو المعرفة ٠‏ ودروس الأشياء تصبح بهذا الاعتبار 
عبارة عن تمارين ملاحظة على الأشياء التي تحيط بالطفل وعلى الأحداث الطبيعية التي 

فنضع الطفل أمام الأحداث أو الأشياطيتعودامعان النظر فيها ٠‏ » ووصفها بالتدقيق 
وربط بعضها ببعض ومقارتتها ببعضها ٠‏ 

ثم اذا حللنا تمرين الملاحظة نجده متسيبا فى عمليات ثلاث من شأنها أن تقفوى 
شخصية الطفل وتنمى ملكاته ٠‏ وهذه العمليات هى : 

حت النظر : فقبل المعرفة الكاملة لابد من الرؤبة والمعاينة وذلك عندما نضع الطفل 

أمام الشيء المحسوس وندريه على الاتتناه فى صبر واستقرار ٠‏ وعلى استجماع قواه 
الذهنية لحصر انتباهه فى ميدان من الميادين ٠‏ وهذه العملية تعلم الطفل الاتنباه 
والعزيمة والارادة فيملك نفسهء٠‏ 
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ل الوصف : فيعد النظر تأتي مرحلة دراسة خصائص الشيء والتلفظ تلك 
الخصائص أو وصفها ٠‏ مثلا : 


له ولا طعم ولا رائحة » وهذه العملية تعلم الطفل المصطلحات الفنية . 


© ابه الحكم : ان المعانة والوصف نْوديان حتما الى التعليل والمقارنة والاستنتاج 


وهذه العملية صرورية وحتمية ٠‏ 
فالدرس الذى لا يستوفى هاته المرحلة بعد أشّر ٠‏ 


التفكير العام المنطقي » ففى دراسة شحرة الزيتون مثلا بلاحظ التلميذ امتداد جذورهما 
داخل الأرض بحثا عن الماء والغذاء ٠‏ فيقارن ذلك بحذور الزرع القصيرة جدا ويربط 
قصر هذه وطول تلك بمظاهر النبات فى جهته 8 فيستنتج أن سب كثرة شحرة الزيتون 
وفقدان الزرع بهاته المنطقة أو تلك يرجم الى جفاف الحهة ٠‏ والعكس بالعكس ٠‏ 


مراحل درس الأشياء : 


مما م 95 9 حَ لنا أن المفائدة الأصلبة قف دروس الأشياء لاتتحصصضصصر 
حينئذ فى كمية المعلومات' المعروضة على التلاميذ بل فى كثرة الملاحظات والاستنتاجات 
الدقيقة التى تثيرها وو نولدها ء 


وحسب هذه الأصول وتحقيقا لهذا الغرض شبغي أي يعتني المعلم باعداد دروس 
الأشياء وأن ينجزها بطريقة مفيدة ٠‏ 


فقبل عرض الشيء للملاحظة على المعلم أن يحدد فى الشيء بالضبط النقطة أو 


النقاط المراد فحصها وأن سبحث عن ليوات الخاصة التي بريد أن يلفت أنظار التلاميذ 
اليماء 

ثم عليه أن يتساءل كيف يوصل تلاميذه الى اكتشاف هذه الخصائص وادراك 
حقيقتها ٠‏ أي عليه أن يضبط على مذكرته بالتفصيل وبغاية الدقة الأسئلة التوجيهية التي 
من شأنها أن تولد الملاحظة وتثير الاكتشاف ٠‏ وعليه أن يبوب هاته الأسئلة حسب 
مراحل الدرس التالية : 
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١‏ مرحلة العمل : وذلك عندما . نضع الشيء أمام الطفل للمعائة والفحص ونشرك 
حواسه وعقله فى العمل والتجارب فينظر الى الشىء بدقة وبلمسه ويتذوقه وشمه ويقطعه 
أو بقشره أو يقوم بتجارب ب بسيطة ٠‏ 


* ل مرحلة التفكير : نمكن الطفل من المقارنة والحكم ٠‏ وهاته المرحلة نتطلب من 
المعلم أن شود التلاميذ وبوجههم ٠‏ اذلو تر كناهم وشأنهم بلاحظون بأنفسهم لاسكنهم 
أن يبصروا كل شيء ٠‏ لذا لابد من الأسئلة التوجيهية التي تحدد ملاحظاتهم وتنير لهم 
سبل الاكتشاف ودقة الاحكام وطرق الحقائق ٠‏ 


مخ 6 الخلاصة : فتلك النتائئج وتلك الأحكام : تضم الى بعضها وتنظم لتكون خلاصة 
قصيرة ينسخها التلاميذ على كراساتهم للفهم والحفظ ٠‏ ولا بد أن تحلئ كل خلاصة 
بصور ورسوم للاشياء والتجارب المعروضة * 


طريقة تدريس الأشياء فى التعليم الابتدائي : 


هناك طريقتان اثنتان يمكن تبينهما فىتدريس الاشياء فى المرحلة الابتدائية : 


الاولى : ملاحظة الاشياء تحت مراقبة المعلم المستمرة ٠‏ 


الثانية : ملاحظة الاشياء من طرف التلاميذ وحدهم ثم ملاحظتها مرة أخرى بمشاركة 
المعلم ٠‏ 


فالطريقة الاولى تكون بتقديم الشيء ع المراد تدريسه أو بتوزيعه على جميع 
النلاميد ان أمكن ب لبلاحظوه ٠‏ ودور المعلم فى هذا مراقية العيلية ٠‏ 


ديقم تئر اح لللاية جرال النوا: اظلا و هوي لزن امال ان ىبا لماي 
الصحيح للتثبيت ٠‏ وأسئلة المعلم هذه ينبغي أن تكون توجيهية ثم اكتشافية وأجوبة 
التلاميذ الصحيحة تسجل على السبورة <تى تكون « خلاصة للدرس » ومن الضروري 
ابراز الكلمات العلمية الجديدة بتلويئها مشلا ٠‏ ش 


على طريقة « لاخظ ء فكر » اعمل ».ثم يقرأ النص ويشرح عند الحاجة ء 
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وأخيرا كراللعم الخلاصة المكتوبة على السبورة ويقرأها التلاميد ثم تكتب على 
السبورة ويقرأها التلاميد ثم تكتب على دفاتر خاصة وتحفظ ٠‏ 


التطبيق : لابد لكل درس من تطبيق ويعتمد هذا بالدرجة الاولى على رسم 
الى + اللدروين اف يكن اذ دز ع عه حو طنييحا وت نميا للدرمن على آنا يكو ن بهذا 
الرسم مبنيا على الملاحظة لا مجرد نقل من الكتاب كما تنقل الخرائط الحغرافية ٠‏ 

أما الطريقة الثانية فكما بلي : 

٠ س توزيع الاشياء على التلاميذ أو تقديمها‎ ١ 

؟ ب ملاحظة التلاميذ لها بالاعتماد على أنفسهم ٠‏ 

م # تسجيل ملاحظاتهم كل على حدة ٠‏ 

4 أسئلة اختبارية من المعلم لمعرفة مدى استيعاب التلاميذ للدرس ٠‏ 

ه # تدخل المعلم لاستكمال عناصر الدرس بالاعتماد على الشيء المراد تدريسه ٠‏ 
5 مس تسحيل الملاحظات على السبورة ٠‏ 

ب استعمال الكتاب ٠‏ 

م استغلال الخلاصة ٠‏ 


الطر دقة الاولى "نستحسن . ...ء علد تلاميذ القسم الا بتدار لى ( السنتان.ء 
الثالثة والرابعة ) أما الطردقة الثانية فتكون بعد ذلك أيعندما ون اأتلامية قادرين على 


الاستقلال بأتفسهم ف ملاحظة الاشياء . 
نضاك للمعلمين فق تخضير الأشاء وتدريسها ‏ 

١‏ ل على المعلم أن يبحضر دروسه تحضيرا دقيقَا ولا يغفل وسائل الايضاح الحسية 
التعلقة 1 1 وتمكرن تكد التلاميذ باحصار نماذج الشىء ٠‏ و ينبعي 1 
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أن يسعى فى تكوين متحف مدرسى بحشر ذيه الأشياء: الصالحة لتدريس المادة ل 
وتحضيره هذا ضروري ببين فيه خطوط الدرس بدقة حتى لايؤول هذا الى ثرثرة عديمة 
الفوامد أو خروج من الموضوع ٠‏ 

» - عليه أنضا اخثيار الكلمات العملية مع استعمالها فى المعنى المراد ومراعاة فهم 
التلاميذ لها ولا يسمح باستعمالها من طرف التلاميذ الا بالمعنى الدقيق الذى وضعت له 
واجتناب الكلمات الممهمة أو المشتبهة فيعود الأولاد علىذلك من أول عامهم الدراسي ٠‏ 


جل المراكز المحورية بجحب أن تراعي حسب المكان والزمان وتخضع لها الدروس 
فيدرس الزيتون ‏ ومنتجاته وكل ما يتعاق به من آلة وعمل فى موسم الششتاء وفى 
المناطق النى يتوفر فيها ٠‏ وكذلك الثمار الشتوية والبقول وما اليها ٠‏ 


؛ ل المعلم بقلل من الكلام فى عرض الدرس ويفسح المجال للتلاميذ فى الملاحظقة 
والتفكير واختبار الاشياء واستنتاج الاحكام واستخراج النتائج ٠‏ فدور المعلم عرض 
الأشناء وتحريض التلاميذ على البحث والاكتشاف والافصاح عما :فهموه وادركوه من 
الاستطلاعية كزيارة حديقة الحيوانات أو المتحف أو المصنع أو معمل لمنتوجات البلاد 
أو الرحلة الى شاطىء البحر أو غير ذلك ٠‏ 

0 ف استعمال الكتاب فوائد جمة للمدرس والتلاميذ معا ٠‏ فهو وسيلة ايضاح 
شبعي الاعتماد عليه والاهتداء به فى انحاز الدرس ولكنه لا يبشكل حقيقة الدرس ولا 
يضمن وحده للمعلم تحقيق الهدف ٠‏ 
الخلاصة : 

ان دروس الأشياء تتناول الأشياء ذاتها بواسطة هذه الأشياء نفسها هذا ما انتهى 
اليه علماء التربية الحديثة فى تدريس هذه المادة ولا بد أن يهدف تعليم الأشياء فى 
المدارس الانتدائية الى التطبيق العملى لأنه يزود التلاميد بالمعلومات العادية المستعملة 
فى الوسط ويضاف الى هذا هدفه التربوي ٠‏ فهو نمي الطاقة الفكرية ويقوي ملكة 
الملاحذلة وبوسع مدارك الأطفال ٠‏ 
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انقسم : الثالثة 
المادة : اشياء مذكرة درس اشياء ظ 
الموضوع : موضوع عام (الخروف) 


ال 4 : 
أسئلة لاستنتاج الدرس ( العنوان) ما أسم الحيوان الذي تدبحه فى العيد ؟ 
بعد تلقى الاجابة من التلاميد » دون عنوان الدرس على السبورة ( الخروف ) ٠‏ 


وسيلة الايضاح : 

عرض صورة لاخروف علىالسبورة بعد.تلقي عنوان الدرسوهذه الصورة رسمت 
بعناية قبل موعد الدرس ٠‏ 
خطوات الدرس : 

١‏ أوجه الأسئلةالآنية الى التلاميذ لاستنتاج مادة الدرسن : هل رأيت الخروف ؟ 

هل تذبحون خروفا فى عيد الأضحى ؟ ماذا بغطي جسمه ؟ ما لون الخروف ؟ كم 
رجلاله ؟ بماذا تنتهي كل رجل ؟ كم أذنا له ؟ هل هما صغيرتان أم كبيرتان ؟ صف ذيله ؟ 
أبهما أكبر الخروف آم البقرة ؟ ما غذاء الخروف ؟ لماذا نربي الخروف ؟ لماذا نذبحه فى 
عيد الأضحى ؟ ماذا نستفيد من صوفه ؟ صف رأس الخروف ؟ 
؟ ل مع تدوين ملخص سبوري على السبورة: أثناء تلقى الاجابات عن هذه الأسئلة 
ب يقوم التلاميذ بكتابة ملخص مختصر للدرس فى كراساتهمم مع رسم الخروف 
وأجزائه فى كراساتهم فى الصفحة المقابلة ٠‏ 


5-5 


أكمل بوضع الكلمات الناقصة ٠‏ 


الخروف حميوان "ه86 ة» وواء ٠٠‏ لهرأس .وام ٠.‏ وصوف - ٠...‏ 
وله أربع ٠٠‏ - نستفيك من مه » و ماه و 6م 0ه نذزيبح 
الشروف فى .. . 
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القسم : الثالثة 
المادة : اشياء 
الموضوع : 


موضوع عام (الدجاج) 


| 
ظ مذكرة درس أشياء ظ 
التمهبد : 


٠ ماهي الحيوانات التي تعيش معك ؟ الخروف ؛ الدجاج » الكلب‎ ١ 
٠ ب لماذا نربي الدجاج ؟ لنستفيد من لحمه وبيضه‎ ٠ 
: : المرض‎ 
: عرض صورة للدجاجة والديك والفراخ ثم طرح بعض الأسئلة على التلميذات‎ 
لننظر الى الدجاجة جيدا ونرى ماذا يكسو جسمها؟ريش ملون.وماذا يغطي رأسها؟‎ 

عرف أحمر ثم المقارنة بين عرف الدجاجة وعرف الديك ٠‏ على ماذا تمشي الدجاجة ؟ 
على قائمتين قصيرتين وتنتهي كل رجل بأربعة براثن وماذا توجد لهاأيضا ؟جناحان 
صغيران وبوجد فى مقدمة رأسها منقار حاديساعدها على حفر التراب والتقاط الحبوب» 

نحن نعيش فى البيت أما الدجاج فأين يعيش ؟ فى الخن مع فراخه ٠‏ 

ماذا أكل الدجاج ؟ الحبوب » الديدان » وفضلات الطعام ٠‏ 

كيف يتكاثر الدجاج وبماذا نتكاثر ؟ بالبيض ومنه يخرج كتاكيت أو فلاليس » 
عندما تبيض الدجاجة ماذا تفعل ببيضهاا ؟ تحتضنها ليفرخ تحتضن الدجاجة بيضهاا 
"١‏ يوما فتخرج فلاليس جميلة ٠‏ 
التلخيص : 

أسئلة لاستنتاج الملخص السبوري وقراءته قراءة نموذجية وفردية ٠‏ 

الدجاجة من الطيور الداجنة » يكسو جسمها ريش ولها منقار حاد تأكل الحبوب 
ونستفيد من لحمها وييضها ٠‏ 
التضيق : 

كنابة الأسماء تحت كل صورة مرسومة على السبورة وهي قائممة الدجاج ‏ رأس 
الدجاجة ‏ بيض الدجاجة فراح الدجاجة أو صغارها ٠‏ 


إلق ل 


الثالثة 


القسسم : 
المادة : 5 
الموضوع :. موضوع عام ( القمح ) 


اشماء 


لمتسسيير الدرس 


: أكمل 


ث,..م..... 9# لصشنمع ههمم" ....., 9 ..... 
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التمهيد ه د عرض وسائل الاإيضاؤاستجواب استنتاجية 
عنها لاستنتاجموضع الدرس ٠‏ 
سثيلة » حبة قمح » قطعةخبز 50 
العرض: | 1١‏ * | المرحلة الأولى : شرح وتوضيح الدرس 
وفائدة المطرله » والشمس ٠‏ الحصاد » 
5 الدراس » وصف حبة القمح الآلة الحدثة اليا 
0 المرحلة الثانية : ملح القمح » وعجنه 
وا ا وخبزه » فوائد القمح الأخرى ٠‏ الأسئلة 
المرحلة الثالثة : استحواب لمعرقة ماذا بعممل 
ا فهم الدرس وتثبيت المعلومات واستنتاج | الفلاح فى 
المين ؟ ملخيض الدوي كناف عل السو الفسوك؟ 
« يزرع القمح فى الخريف ويحصد فى الصيف | كيف بحصد 
ثم يدرس ويفصل المب عن التبن ويطحن | القسح 
ليصنع منه الخبز والحلوي ٠‏ وبدرس ؟ 
د 5 


القسم : السادسة 6 
المادة : أشياء مذكرة اشيساء 
الموضوع موضوع عام (الاحتراق) 


الوسائل : 


ورقة ‏ كبريت - تفط فثيل ‏ شمعة ب كسأس ب قارورة ب صحن ب اناء 
صعير ‏ فحم-_كانون ‏ ماء الحير ٠‏ 


اب ما هي أنواع الأجسام ؟ 
؟ ‏ ما هي الأجسام التى لها شكل خاص ؟ 
ب هل للاجسام الغازية حجم معين ؟ لماذا ؟ 


ه ‏ الأكسحين ضرورى للحياة ٠‏ اذكر تحربة تبين ذلك ٠‏ 


"-الدرس: 


أ تفار تخضيرية : يكلف المعلم التلاميذ قبل الدرس بأسبوع بالبحوث التالية.» 


٠ ل ابحثوا عن الأجسام القابلة للاشتعال وسجلوا ذلك على مذكرة‎ ١ 
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اد استحضروا نوعا لكل من الأجسام الصلبة والسائلة والعازية القايلة للاشتعال +٠‏ 
ع« لاحظوا امهاتكم عندما يشعلن الكوانين أين يضعن الكوائين ؟ وماذا شعلن 
أحمانا ؟ 


07د لاحظوا الاعلانات الموجودة بحجائب محطات البنزين للتزويد ٠.‏ لماذا منمع 
التدخين هناك ؟ 


ه ‏ لاحظوا لهيب غاز الاستصياح » ما هو لونه ؟ 
3 36 
الحصة الاولى : 
ب الملاحظة والاستنتاج ٠‏ 
تجربة عدد )١(‏ : 
# نقرب ورقة من عود كبردت يشتعل ؟ 


ماذا بحدث الورقة تشتعل وتحترق ٠‏ 
ماذا نسمى ذلك ؟ | الاحتراق ْ 


نقرب الورقة المحترقة الى معاذأ 
مظلم «غلق النوافذ وسدل الاسترة » ٠‏ لهي بالورقة يحدث نوراء 
ما يبحدث لهيب الورقة ؟ 
ب قرب بدك من لهيب الورقة ٠‏ احس بحرارة ٠‏ 
بماذا تحس ؟ 


الاستنتاج : الاحتراق هو ما يحدث عند اشتعال 


ما هو الاحتراق ؟ جسمء* 
تجربة عدد (؟) : 
نصب قليلا من النفط فى اناء ونجعل 
عود كبرت يشتعل وسط النفط ٠‏ 
ماذا يحدث ؟ عود الكبربت ينطفىء ٠‏ 


304 ل 


5 
نجمل هذا الفتيل أحد طرفيه فى 
النفط ونشعل الطرف الآخر ء 


9 : 3-5-0-3 ٠. ماذا‎ 


تحربة عدد (2) : 


هل لاحظت أمك وهي تطبخ الطعام » 


على ماذا تطيخ ؟ 
ماذا تقول فى غاز الاستصباح ؟ 
كيف هي حر ارته ؟ 
تجربة عدد (4) : 
نحاول اشعال فحم الخشب 
بالكانون ٠‏ ش 
ماذا تلاحظون ؟ 
واذا صببنا النفط على الفحم ٠‏ 
آلا .هه اج : 
ماذا نقول ف "احم ٠‏ 
لاحظوا الفحم وهو .شتعل قارنوا 


بينه وبين الورقة والنفط ٠‏ 


تقول: 


نفط. الفثيل يشتعل:* 


النفط يحترق ولكنه شتعل بأقل 
لهبب النفط بحدث حرارة ٠‏ 


على الموقد ... على غاز 

انه يحترق بسهولة » لون .لهيبه 
أزرق ١ *٠‏ 

حرارته كثيرة وشديدة ٠‏ 


يفعت قدا الح .»+ 
الفحم يشتعل ولكندائما بصعوية ٠‏ 


الفحم قابل للاحتراق ولكنه يشتعل 
بصعوبة فهو بطيء الاحتراق ٠‏ 


الفحم شتعل ولا بحدث لهيبا ولا نورآ 


الاحتراق الذى يحدث حرارة 
ويبعث نورا هو احتراق نشيط ٠‏ 


305 لد 


اذكروا أجساما أخرى قابلنة] 2 الورق- الخشب ب الفحم-الغازت 
للاحتراق ٠‏ النفط # البنزين- التبن الكحول :. 

اقرأوا ما سجلتموه على مذكراتكم 

هل هاته الأجسام كلها صلبة ؟ منهاهاهو صلب ومنها ما هو غازي 

ومنها ماهو سائل ٠‏ 

ماذا تحدث هاته الأجسام عندما تحترق ؟أكلها تحدث حرارة وبعضها يحدث نوراه 
الامتراق وله التور الانتعضاءة مقنل 
النفط والشمعة والبنزين ٠‏ 

والاحتراق يحدث حرارة بها نصطلي ٠‏ 
ونطبخ الطعام وتسخن الماء  ...‏ - 


الخلاصة 


ما هي فائدة الاحتراق حيلئد 5 


شتعل بكون قابلا للاحتراق ٠‏ 


الاحتراق الذي ببعث نورا وبحدث حرارة نسميه احتراقا نشيطا ٠‏ 
الاحتراق يفيدنا بنوره للاستضاءة وبحرارته للاصطلاء والطبخ والتسخين ٠‏ 


الخحصة الثانية : 


تجربة عدد )( : 


ل ع الت مد 


وما تستعمل أحيانا لتنشيط| 2 تستعمل منفاخا أو تنفخ عليه بغمها 
واذا أرادت التخفيض من سرعة تتبعد الكانون عن المجرى الهوائى ٠‏ 
الاحتراق ماذا تفعل ؟ نكف عن استعمال المنفاخ 5 
الا مو ووه اج : ا سير 2222 
0 كلما ازداد الهواء نشط الاحتراق ٠‏ 


ماذا نستنسج ؟ 


306 لد 


تحربة عدد (): 
نقلب بسرعة هذا الكأس على الورقة| الورقة انطفأت فقد اتقطع الهواءء 
التى بصدد الاحتراق ماذا بقع ؟ 


الا ستنتناج : بدون هواء الاحختراق نتوقفت ٠‏ 


تجربة عدد (7) : 
نشعل الشمعة ونقلب عليها قارورة 21٠‏ اللهب يضعف شيئا فشيئا 
ماذا تلاحظون ؟ 
ماذا تلاحظون؟ اللهب ,نشط من جديد لأن المواء 
لماذا ؟ ازداد أكثر ٠‏ 

أخرى ونلاحظ ٠+‏ اللهب يضعف شيئًا فشيئا حتى 
دون أن نرفع القارورة ٠‏ تنطفىء الشمعة ٠‏ 


لماذا انطفأت الشمعة ؟ لأنها فقدت الهواء ٠‏ 


الا | الهواء ضروري للاحتراق ٠‏ | 


من منكم ذهب الى دكان الحداد ؟] 2 وجود المنفاخء 
ما الذى ألفت نظركم ؟ عندما يستعمل الحداد المنفاخ يبحدث 
لماذا فحم الكور شتعل بنشاط ؟ |محرى هوائي ينشط الاحتراق ٠‏ 
تجربة عدد (م) 
نترك الشمعة تحترق زمنا قليلا ى 
قارورة بها الهواء ثم نصب ماء الحير 
بالقارورة ٠‏ 


- 307 لد 


ماذا تلاحظون ؟ ١‏ الماء يرتعش ونتعكر ١ ٠‏ 
الاستنتاج : 


لماذا ارتعش الماء ؟ لأنه صار يحتوى على الغاز الفحمي٠‏ 
من أين جاء هذا العاز 0 


جره عدد 5 
نلصق صحنا باهيب الشمعة ٠‏ يبقى بالصحن لون أسود هو سحيق 
ماذا تلاحظون ؟ الفحم ٠‏ 
اشتعل أعطى الغاز الفحمي ٠‏ 
كيف صارت الورقة عندما احترقت ؟ صارت سوداء » هي أيضا تحتوي على 


٠ الفحم‎ 


الخلاصة 
بدون هواء لابقع احتراق » وكلما ازداد الهواء نقط الاحتراق فالاكسحين 
ضروري للاحتراق * 
الأجسام القابلة للاحتراق تحتوى على الفحم الذى يعطي الغاز الفحمي عند 
الاحتراق ٠‏ 


308 سد 


وسائل الايضاح : 


؟ س صورة تمثل بقرة وقطا ٠‏ 


١‏ حيةة الكلبباء 


ج - ف المنازل أو فى المزارع فى المروج مع الراعي * 


ظ مذكرة درس الأشياء ظ | م : 


الكاب حيوان اهلى (تسجل هذه الحملة المستنتجة من طرف التلاميذ على السيورة) 


س : ماذا بأكل الكلب ؟ 


ج : بأكل كل شيء وعلى الأخص اللحوم والعظام فهو من آكلات اللحوم » ولذا له 


أنياب حادة مزق ها اللحوم » وله أضراس قورة ٠‏ 


تمكين التلاميذ من ملاحظة جمجمة رآس الكلب » انظروا ماذا بها ؟ بها فكان بهما 


أنياب وأضراس ٠‏ 
صب الكلب مذكر ؟ وكيف تقول للانثى (كلبة ) ٠‏ 


سس َ هل تلد الكلبة ؟ وكم تلد من جرو فى المرة الواحدة ؟ وهل ترضم جراءها ٠‏ 


309 لدم 


كالبقرة وال لعج 0 ٠‏ 

والدجاجة هل من الحيوانات اللبونة ‏ لغ فهي من الطيور » فلا ترضع فراخها ٠‏ 
الملاحظة : 

كيف ترون جسم الكلب ؟ جسم الكلب مستطيل ‏ وأرجله طويلة # وبطنهضامر ٠‏ 

لماذا خلقه الله على هذا الشكل ‏ هل هو ثقيل الحركة أم خفيفها » كيف يعدو 
لمطاردة الذئب » أو الأرانب ؟ 

تأملوا رأسه : رأسه طويل بخلاف رأس القط » هل قادر على ادارة أذنيه الى كل 
جانب يدير أذنيه ليتسمع الناحية التي منها الصوت فيتجه نحوه » وهو حاد السمع » 


القارنة : 


اجراء مقارنة بين الكلب والقط ٠‏ 
كاك لعجا ب وامى ج جد ال يلال مل 6 ويطون 
ضامر » فهما قادران على العدو السريع ٠‏ 
قارنوا بين مخالب القط والكلب ( ترسم على السبورة مخالب القط والكلب ) أو 
تحضر الصورة ٠‏ ما الفرق بين هذه وتلك ؟ 
مخالب القط طويلة وحادة ومعقوفة » ومخالب الكلب قصيرة وغير حادة ٠‏ 
س : اتعلمون لماذا ؟ 
ج : لأن القط يصطاد الفئران فهو فى حاجة الى مخالب حادة لينشيها ويمزق بها 
فريسته » بخلاف الكلب لا يفترس الفئران ٠‏ 
كلب الحراسة وكلب الصيد _ما هو عمل الكلب ؟ الحراسة ب الصيد يحرس 
هل تحب الكلب ؟ نعم أحبه لأنه وفى وأمين وأليف ٠‏ 


- 310 د 


الخاتمة 

تدون الخلاصة عقب الدرس وتنك ون من أجوبة التلاميذ عن الأسئلة التي تنضمن 
التعليقات المرسومة على السبورة ٠‏ 

الكلب حيوان أهلى » وهو من آكلات اللحوم » وهو من الحيوانات الوق ؛ 
جسم الكلب مستطيل سريع العدو له رأس مستطيل وأنياب حادة وأضراس قوية ٠‏ 

الكلاب أنواع كثيرة منها كلب الحراسة وكلب الصيد وكلب الراعي ٠‏ 


اعمال تطبيقية : 


يكلف التلاميذ برسم صورا لأنواع مختلفة من الكلاب أو بم وتلصيقها على 
كراساتهم » وهذا بكون فى حصة الأشغال التطبيقية الموجودة فى آخر الأسبوع ٠.‏ 


]31 لس 


+ الخغط 


د الرسم 
د الأشغال اليدوية 


ل 313 د 


ظ الخط العربى ظ 
نبذة فى تاريخ الكتابة : 


بدل التحقيق التاربخى على أن الكتابة تبعت القراءة فى نشأتها وتطورها ء» وهذا 
طبيعي لان من يكتب ,بدون رموزا بقصد من تدوينها أن قرأها كما بقرأها غيره ٠‏ 


ولم تصل الكتابة الى ما وصلت اليه الآن الا بعد أن قطعت أربع مراحل هي : 


٠ مرحلة التصوير المعنوى‎  ؟‎ ٠ .مرحلة التصوير المادي‎ ١ 
٠ س مرحلة الحروف الأبجدية‎ ٠ ب مرحلة التصوير الحرفي‎ » 


نفد كان القاتى 'ف أوال كرس تيوت اضنينون التاداك؟ للقارالة ليها كان 
يرسموا الشمس للد لالةعليهادلكن الكتابة بهذه الطريقة كانت ناقصة » لأن هناك من 
المدلولات ما لا صورة له مادية كالخوف والحزن والفرح ٠‏ 
وقد نشت نظم الحروف الابجدية عن النظام الهيروغليفي بواسطة الامم السامية والاغريق 
والروفان ان الواحيع أن نحل دويق الخ نه هن السانة وان “0ل لحا 
العربي منزلته اللائقة به بين المواد الدراسية. 


الحروف الابجدية العربية : 
اختلف متؤورخو الشرق والغرب في أصل الخط العربي » فقال الغريون ان 


سلسلة الخطوط هي : المصري القديم » فالفنيقي » فاليوناني القديم » ومنه تولدت 


ب 315 سد 


المسند الحميري الذى أخذ منه الخط الكندي النبطى » ومن هذا أخذ الخط الحميري 
الانباري الذى وصل الى الححاز ٠‏ 
افراض الكتابة وفوائدها : 

الأول : ( فسيولوجي )وهو تنمية عادات عضلية من شأنها أن تساعد على السرعة 
فى الكتابة وتحويد الخط وتجميله : 
بعبارة أخرى هو ايجاد رابطة متينة بين مراكز الافكار السامية ومركز الكتابة فى المخ 1 

وليست بنا حاجة الى بيان فوائد الكتابة وآثارها فى تدوين العلوم والمعارف ونشر 
الثقافة و نقلها من جيل الى جيل وسهولة التعامل والتخاطب بين هذه الاجيال وتلك 
فمذه أمور مقطوع بها وحسبنا أن تقول فى ذلك ان العالم لم يستطع ان يمورخ 
لنفسه وينشر العلوم والمعارف فى ارجائه الا بعد اختراع الحروف الابجدية منذ حوالي 
سبعة آلاف عام ء 

وقد كانت جودة الخط ولا تزال من اسباب النجاح فى الحياة المدرسية خاصة وى 
الحياة البشرية عامة ٠‏ ومما يغتبط له كل مفتش أن يرى كراسات التلاميذ نظيفة 
وخطوطهم جيدة واضحة تسر الناظرين ولا غرو فخالخط الحيد بسر النفس و يشبع 
الذوق الفنى وشير عاطفة محبة الحمال ء ومقدروا الدرجات فى الامتحانات العامة كثيرا 
ما بأخذون بجودة خط المجيب وحسن ترتيبه ويجملون لذلك حسانبا فى تقدير 
درحاته ٠‏ 

ونضيف الى هذا كلهأآن تجويد الخط و الاهتمام بتحسينه بدعو الى تعود التلاميذ 
عادات عقلية وخلقية هامة منها : قوة الملاحظة والاتتياه الى دقائمق الأمور والنظافة 
والنظام والدقة فى العمل والمثابرة عليه الى غير ذلك مما يفيد التلاميذ ويؤدي الى 
تقدمهم في حياتهم المدرسية العامة ٠‏ 
الخط العربي فن من الفنون الجميلة : 

ان من نتتيع تاريخ الخط العربي ويدرس اطواره المختلفة » يعرف انه لم يصل الى 
ما هو عليه الآن الا بعد أن عملت فيه أيدي الفنانين من الخطاطين الذين نهضوا بالخط 
العربي نهضة مباركة » وجعلوه فنا من الفنون الجميلة الراقية لايقلفيقيمته الفنية عن 
الرسم والنقش والحفر والتصوير ٠‏ 


حت 5916 لد 


وللخط العربي انواع كثيرة تختلف باختلاف أشكال الحروف وعرض قطة القلم 
الذى يكتب به ٠‏ ومعظم الانواع قد انفرض ولم يبق الا كتاريخ عدا اربعة النسخي 
والثلثي والرقعي والفارسي ٠‏ ولكل منها عند الاجادة والوضوح منظر جميل خلاب 
يلفت الأنظار حتى أنظار من لا يعرفون العربية ٠‏ فالخط العربي فن جميل يجب أن نعني 
به كما نعني بغيره من الفنون الجميلة ٠‏ ْ 

هل تجويد الخط ملكة من الملكات الفطرية ؟ 

تدل الابحاث التي قام بها علماء النفس ف العصر الحديث على ان تجويد الخط 
ملكة داخلة فى نطاق الملكة الفنية التى هى : 

الاستعداد لادراك الجمال وتقديره ومحاكاة ماهو جميل من المنتحجات 

الفنية كالرسوم والصور وغيرها » ومعنى ذلك ان بعض الاشخاص توهب 
لهسم هذه الموهبة الخاصة » فيكون خطهم حسنا جميلا بفطرتهم ولو 
لم بتمرنوا كثيرا على الكتابة الجيدة و بعضهم لايكون من حظهم أن نتحسن خطهم مهما 
بذلوا من جهد فى هذا السبيل ٠‏ ومع ذلك لاينبغي أن نهمل أثر التمرين فى تحسين 

خط من لم توهب لهم هذه الملكة وتجميل خط من وهبت لهم»شآن الخط فى ذلك 
شأن غيرها من الفنون كالتدريس والخطابة اذ أن التدررب يقوى هذه الموهبة وبخرجها 

من عالم القوة الى عالم الفعل » وعدم التمرين خليق ان يقتل هذه الملكة فى مهدها » فان 
من يبذل جهودا خاصة ويتمرن برغبة صادقة على التدريس مثلا بارشاد اخصائيين يرجي 
منه أن يكون مدرسا مقبولا على الاقل » ولو لم توهب له ملكة التدريس ٠‏ فتجويد الخط 
اذن عادة من العادات توقف تكونها الى حد ما على حسن الاستعداد الفطري العصبى 
والعضلى وسلامة الذوق والرغمة الصادقة وقوة الملاحظة وشدة الانتباه وطول المران ٠‏ 


الوسائل الني يجب على المدرس اتباعها لتكوين عادة تحسين الخط : 

لاينبغي للمدرس ان بترك التلميذ وشأنه يهيم على وجهه فى سبيل تحسين خطه » بل 
بحي عليه أن يتخذ من جانبه وسائل فعالة لتكوين عادة الكتابة الجيدة ٠‏ 

ومن - هذه ده 


الف ا ل ار باحتذائه لان هذا يكون 
أوقع فى نموسهم أذ ببين لهم ان الكتابة الجيدة ممكنة باليد ٠‏ 


]3 عد 


؟ ل انشاء معرض للخطوط العربية الجيدة بالمدرسة حتى يكون الجو المدرسي 
تفسه مشيعا بروح الفن ومشجعا على اجادة الخط ٠‏ 
يفظة المعلم وشدة اتنباهه الى التلاميد اثناء الكتابة حتى يحملهم هم أنفسهم 
على قوة الملاحظة وشدة الاتتباه الى النماذج وبذل اكبر جهد ممكن فى محاكاتها بعناية 
واتقان ٠‏ 
4 حث التلاميذ على التدريب الكافي وطول المران لان التكرار من أهم شروط 
تكوين العادة ويحب ان تتنذكر فى هذا الصدد ان التدريب فى فترات متتالية قصيرة 
أجدى من التدريب فى فترة واحدة طويلة كسياقة, السيارات ٠‏ 
ه س تشجيع من يجيدون الخط وعرض كتابتهم على زملائهم ووضعها فى متحف 
الخطوط بالمدرسة ٠‏ 
5 - اتباع طريقة جيدة فى تدريس الخط ٠‏ 


تدريس الخط : 

من الممكن ان يكون تدريس الخط من اسهل الاعمال المدرسية التي يقوم بما 
المدرس اذا كانت لديه فكرة واضحة عما يريد ان يتعلمه التلاميذ » ووضع الخطة الحازمة 
المحققة لغرضه » ويستطبع صغار الاطفال أن يبد ؟واالكتابة حين بقدرون على امساك قطع 
الطباشيرأو اقلام الرصاصوتحريكها نظام ٠‏ وينبغي أن يسير تعليم الكتابة جنبا الى 
جنب مع تعليم القراءة والرسم » فان هذه المواد بساعد بعضها بعضا ٠‏ ويستطيع 
المدرس الماهر أن يجعل درس الخط مشوقا محببا لدى التلاميذ » مثيرا لاهتمامهم 
ومشبعا لرغبتهم الفطرية فى الحركة والمحاكاة ٠‏ ومن الواجب ان يضع المعلم نصب عينيه 
الغاية التي بجي ان ينتهي اليها تعليم الخطوهي : ان يستطيع التلاميذ أن يكتبوا مع 
السرعة المناسبة خطا واضحا عليه مسحة من الجمال ٠‏ ومما يساعد المعلم على تحقيق 
هذا الغرض أن يتبع مبدأ التدرج فى تعليم الخط فنوضع خطة دقيقة من شأنها أن 
تنقل التلاميذ من مستوى الى ارقى منه كلما تقدمت بهم السن ويجب ان تقضي هذه 
الخطة بان يتعلم التلاميذ نوعا واحدا من انواع الخط ولانتقلوا الى غيره الا بعد اجادنه 
حتى لاتنبلبل عضلات أصابعهم بمحاولة التمرن على نوعين أو أكثر فى وقت واحدء 
ويجب على المعلم شرح طريقة الكتابة ولفت أنظار التلاميذ الى ما يرتكبون من أخطاء 
عامة وارشادهم الى أوجه الصواب والى الجلسة الصحية وطريقة الامساك بالقلم » وغير 
ذلك مما يدفع عنهم السآمة ٠‏ 
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شروط الكتابة الجبدة : 

لاتوصف الكتابة بالحودة الا اذا توفرت فيها شروط ثلاثة : 

وتوقف الوضوح على استكمال اشكال الحروف واححامها وانسجام 

أوضاعها وتنظيم اتصال بعضها ببعض وتناسق المسافات الفاصلة بين الكلمات ٠‏ 

السرعة : 

وتتوقف السرعة على طول المران الذى به تنعود عضلات الاصابع والرسغم 
والدراع الحركة الدقيقة المنسحمة التى تتطليها الكتابة وظراب عليها .السرعة 
فى رسم الاقواس والاسنان وغيرها ومراعاة التناسب بين اشكال الحروف واححامها 
بطريقة آلية ووصل الحروف وفصلها بنظام ٠‏ 

الحمال : 

وتحمق جمال الخط بانسجام اشكال المروف ومقادير ميلها واتحادها ف الارتفاع 
والسمك وتنظيم وصلها أو فصلها وتساوي ما بين الكلمات من مسافات واتحاد صور 
الحرف الواحد فى الحجم والشكل العام ٠‏ 

بهذا يسكن أن تتعرف أن الكتابة ليست أمرا هينا بل انها عملية مركبة لاتكمل 
الا باعمال عقلية وحسمانية متنوعة وحركات فرعية متعددة ٠‏ 


مراحل السير فى دروس الخط : 

١‏ - التمهيد : وذلك بان ستكمل المعلم الامور الشكلية ككتابة التاريخ ونوع 
المادة على السبورة وتقسيمها قسمين رأسيين ومطالبة التلاميذ باخراج الادوات 
اللازمة للكتابة ووضعها فى اماكنها امامهم ٠‏ 

؟ ب العرض : ويشمل :1- اطلاع التلاميذ على النموذج الذي سيحاكونه في 
صورته التهائية ٠‏ 

ب شرح طريقة العمل وذلك بلفت انظار التلاميذ الى العناصر المكونة 
للنموذج ويبان طريقة تكوينها وحدها ٠‏ 

ج ‏ التأليف بين هذه العناصر وضم بعضها الى بعض ليتكون منهما 
النموذج كاملا ٠‏ 
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خ ‏ الملاحظة والمحاكاة : وبقصد من هذا أن بلتفت التلاميد الى المعلم التفاتا 
تاما وهو بيقوه بالاعسال السابقة ويدركوا أوجه التشابه والتخالف بين العساصر 
وهو عسل عقلى يعقبه عل جسمائي الى هو المحاكاة أي تقليد النسوذج تقليدا ناما شدر 
الامكانء٠‏ 
+ الارشاد أو الاصلاح:(الغرض منه لفت انظار التلاميذ الى اخطانهم وسان اوجه 
الصواب فيها ٠‏ 0000 
تنبيهات : 
١‏ يجب على المعلم ان يجعل لكل درس غرضا معينا يتوخاه فيهءوان يبين هذا 
؟ ‏ اذا لم يكن بايدي التلاميذ كراسات نماذج وجب أن يكتب على السبورة 
ننوذحا سلييا للحتدذوه ٠‏ 
+ لايقطم المعلم الطريق على التلميذ وهو يكتب بل لابد أن يننظر حتى ينتمي 
من كتابة الحرف أو الكلمة التي يكتبها ثم يشرع فى ارشاده واصلاح اخطاله ٠‏ 
: على المعلم ان بلاحظ ميدأ التغيير في سير الدرس ولا يطالب التلاميد بالكتابة 
طول الحصة فان ذلك بدعو الى السآامة والملل وعدم الاستفادة من التكرار ٠‏ 
كر اسانهم ففي ذلك حجر على حرياتهم في الكتابة و مدعاة للعبث بالنظام أحيانا ٠‏ 
لا ننتظر من التلاميذ أن تحدوا اتحادا تاما في خطو لهم : فالعامل الذاتي 
لايد ان يؤثر فى خط كل شخص ويحعل له شكلا خاصا ٠‏ 
لا س لنضع نصب عيونا دانسا أن طول الحصة أو قصرها ليس مقياسا لمقدار 
الاهتمام بدرس الخط ؛ بل ان المقياس الصحيح لذلك هو مقدار اهتمام المعلم بالمادة 
ومدى اتنظام التلاميذ بالحصة ومقدار ما يبذلونه من جهد فى ملاحظة ما يعرض عليهم 
5 لنتذكر ان جودة الخط تنوقف الى حد كبير جدا على جودة الادوات من 
اوراق واقلام وقطم ونشاف ٠‏ 
ه ‏ بحب التدرج فى تعليم الخط مع الاعتقاد ان الخط .فن من الفنون الحميلة 
التي لاتكتسب الا بالدربة والمسرانوان نعر ض على التلاميذ اكبر عدد مستطاع من 
النماذج الجميلة ليحاكوها ٠‏ 


الرسم 


اهمية الرسم : 


ان للرسم أهمية عظمى فى الحياة العملية: فهو اساس كل صنعة وكل زخرفة ٠‏ 
فلق بمكن لاي عامل مهسا أوتي من المقدرة والمهارة انيقوم بصنع أية اداة من الادوات 
دون ان يرسم لها تصميما على ورقة يبين شكلها بوضوح ويحدد قياساتها » كما انه 
ليس باستطاعة اي مزخرف أن يزين الصحون والاوعية الفخارية أو غيرها دون أن يتقن 
فن الرسم ٠‏ وعليه ينبين مما ذكر ان درس الرسم الذي يهمله الكثير من المعلدين هو ذو 
أهمية كبيرة فى مختلف الصناعات الحديدية والخشسبية والفخارية والصلصالية ٠‏ كما انه 
ذو آثر عظيم فى الحياة الاجتماعية : لانه بسسح لنا باللوحات الفنية التي تمثل اجمل 
المشاهد الطبيعية والبشرية ٠‏ وعليه فان درس الرسم لانقل اهمية وفائدة من الناحية 
العلمية عن سائر الدروس المدرسية ٠‏ 


المدف التربوي للرسم : 
ان الرسم شمى عدة ملكات لدى التلسذ فى وقت واحد وتكسبه 
نشاطا فى عقله وحدة فى ذهنه وخفة فى روحه : والى جاف هذه الموائد 
الروحيةلهفوائد علسية اخرى يكتسبها عن طريق ملاحظته للعسل الذى يباشره او الرسم 
الذى يسعى فى انحازه 3 ونمس هذه التسارين قف الر سم وكل الاشغال اليدوية تؤؤهل 
الطفل لاكتساب خيرة متينة فى العلوه الرياضية . وهى 'اعسال تكسب اعفساءه مرونة 
وتجعله فى غنى عن غيره فى قضاء كثير من 'لوازه البيت البسيطة كاصلاح وصلة كهرباسة 
وفك أزرار وتركيبها ٠‏ اصلاح مسائل قريبة من الضوء أو النجارة . وبالاضافة الى 
هذه الفوائد كلها فان هذه الفنون تعين على تذوق الجمال الطبيعئ وحبه ٠‏ 
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فوائد الرسم : 

انه يقوى لدى التلامسذ تربية النظر واليد معا ونسي فيهم ملكة 
البلأحظلة الدقيقة بواسطة رسم الاشياء الحقيقية وبر بي فيهم ذاكرة الاشكال والالوان 
بفضل رسوه المخيلة : كنا موى انين جلئة: جور .ولا باع وآلا بتار بواسطةالتآليف 
الزخرفية التى نطلب منه القيام بها ٠‏ وهكذا يظهر تنا ان درس الرسم إبدعم سائر 
الدروس لانه نمى سائر الملكات العقلية والخلقية ٠‏ وهذاما بدعو الى لمت انظار 
المعلسين الدين بهملونه الى ضرورة الاعتناء به واعطائه الاهمية التى ستحقها ٠‏ 


ونحن لانحد لهؤلاء المعلمين سوى عذر واحد هو انهم لايتقنون مادة الرسم 
وبالتالي » فانه ليس باستطاعتهم تدريسها على الوجه المرضى ومنشاً هذه الصعوبة فى 
الرسم هي ان الورقة ليست لها الا حهتان ذنحاول نحن عليها رسم الاشياء المكعية التي 
لها جهات متعددة غير ان هناك حالين لتصوير هذه الاشياءء على الورق : أولهما 
الاكتفاء برسم الحوانب الظاهرة منها وثانيهما تحليل الاشياء المكعبة الى جوانبها ورسم 
كل جانب على حدة ٠‏ 


طرق تدريس الرسم : 


ان لندريس الرسم طريقتين : 


فالاولى : الطريقة الهندسية التسى ترتك يز على فسرورة 
الاتتقال من البيط الى المركب وان جميع ما يشاهد يسكن تسثيله باشسكال هندسية ٠‏ 
وهذه الطريقة لم تعد مستعملة فى تعليم الرسم لصغار الأطفال اذ أ نالرسم حسب هذه 
الطريقة يجري بعد وضع الخطوط الهندسية النموذج المعروض للرسم كيفما كانت الصورة . 
-ولكن الطريقة عند التحرية لم تأت بالفوائد المنتظرة فى تعليم الرسم وقد لوحظ ايضا انه 
:ل.بقة مسلة وانها لا تربي عاطفة الجمال عدد الاطمال ولذلك تركت ف التعليم ٠‏ 

والثانية : الطريقة الحدسية وهي الطريقة الجديدة فى تعليم الرسم وبهذه الطريقة 
راسم الاشياء كسا ترى للعين وهذا هو الرسم الفني لان رسم الاشياء حسب رؤاتها 
يكسبها روعة وحيوية وجاذبية وهذه كلها دفات تفقدها الاشياء حينما نردها الى شكل 
هندسى ٠‏ وبعيارة أخرى الى شبكة من الخطوط فهذه الطريقة تعتمد على العاطفة اكثر 
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والتعبير عنها حسب رؤّيته وذوقه فهى تجتهد كي تقوى ملاحظة الطفل وتربي فيه التقدم 
بالرأى والاستقلال فى العاطفة ٠‏ 


والحقيقة ان لكل طريقة مزاباها وعبو بها ٠‏ واذا كنا نحبذ اتباع الطريقة الجديدة 
فى الرسم فعلينا ان نصل بالطفل تدريجيا الى ملاحظة الخطوط الهندسية الاولي للصورة 
المعمدة لارسم 


مباديء فى الرسم حسب الرؤية : 


وساأنا بصدد العلام عن الر سم لجست لزه وله خهده الرويه تم علك اشر الى ست 
قوانين ثانتة نطلعك على السهل منها تتسيسا لفائدة هذا البحث وعف ا 1 
المعلومات لنفسك ان كانت لك رغبة في الزيادة منها ٠‏ 


ان الرسم المنجز على ورقتك لا تتشابه مع الصورة التي تفكر فيها الا اذا روعيت 
اللسة بينهسا فى الكبر وفى الارتفاع وق البعد بين اجزاء اللسوذج المراد رمسه ٠‏ 

فحين نريد رسم بقرة مثلا رسا فسد الرسم لعده اعتبارك النسبة فى ارتماع 
ظهرها والنبة بين بعد القواتم والنسبة فى غلظ الاطراف وهكذا . لذلك قد ينوه 
رسسها فيتألف على الورق من رجل الغزال . ورأس الحسار . وبطن الكلب السلوفي . 
وهكذا . ولذلك لابد من اعتبار التناسب بين الرسم والنساذج الطبيعية المرادة للرسم . 
ونحن نعل ان الشكلين الهندسسين لاتشاهازالا اذا تساوت زواباهسا وكانتاضلاعهسا 
متناسية وكذلك لايتة! بو صورتان الا اذا كانت الزوايا المتألفة من خطوط الرسم مساوية 
لازواءا الستآلفة من خطوط اللساذج الطبيعية ٠‏ ولذلك لا تستطيعون تعلم الرسم الا اذا 
برهنتم على قدرة كافية فى تقدير هذه الزوايا ووضع خطوط الرسم على نسبة خطوط 
النساذج المعروضة للرسم ٠‏ 


انواع الرسم : 


الرسم الحر : (؟) الرسم الطبيعى أو النظري . (>) الرسم الذهني . (4) الرسم 
الزخرفي . (ه) الرسم المجسم : )١(‏ الرسم الخيالي . 70) الرسم التوضيحي أو 
التمسيرى . كالقراءة والتاريخ ٠‏ 
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الاشغال البدوية ظ 


الأشغال اليدوية وسيلة من وسائل التسير . سكن مقارتتها بالنطق والحركة » 
وهي أسلوب طبيعي لابراز ما يتخيله الطفل أو بشاهده أو تطمح تفسه اليه . وهى 
بالاضافة الى ذلك م تنسى الملاحظة وتساعد على ادراك الأشياء 5 ادراك : وتنعث 
نكيفية مرضية على مزح مالكة الادراله بالتنفيد : فيعرف الطفل اذ ذاك محاسن النموذج 
الذى يوضع بين يديه من جهة الشكل واللون وغيرهما ٠‏ وهي أيضا وسيلة تكوين ثقافي 
وتذكية للسخيلة والاحساس : وتهدف الى تربية الذوق وتوطيد الشعور بالصدق 
والعنا 


المماديء الأساسية : 


الأهمداف : 
به تنشيط حواس الطفل : وتمسرين اليد على الحركة المضبوطة والدقة فى العمل ٠‏ 


به نوسيم داثرة ادراك الطفل لأن الادراك عنده مرتبط بالحركة . وتوجيه حركاته 
ومراقبتها وتنسيقها ٠‏ 


بد معرفة قيسة العسل اليدوي وحب العمل المتقفن ٠‏ 
جه تنسية الذوق الفني السليم . وغرس الشعور فى نفس الطفل بالصدق والجمال ٠‏ 


د توضيح دائثرة الأشكال عند الطفل . وتقوية الملاحظة مم ما يتبع ذلك من تنسية 
المواهب الشسخصية والتدريب على الاتكار ٠‏ 
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المنمج: 
تقصيص وتلصيق وترصيف أشياء ( أعواد ؛ أقراص ) خرز . قطع صغيرة من الورق 
الملون وغيرها لتكوين أشكال وهماكل مختلفة مستوحاة من خيال الطفل أو من حياته 
اليومية ٠‏ 
“هه القص على حدود صورة معينة : لتكوين نماذج مقصودة ؛ أو لتشخيص عدد عرف 
أو حرف درس ٠.٠0‏ للستنحد بالحاسةالعيلية على تركيزه وترسيخه ٠‏ 
استعمال الورق المقوي والعلب الورقية باختلاف أنواعها لصنع الأثاث المنزلي : 
كرسى ‏ طاولة : خزانة ٠.٠٠‏ أو لتجسيم المباني : جدار : مسجد ب ب عنمو أو 
الإآللات المعهودة عنده : قطار» شاحنة سسارة وغيرها ٠‏ 
ب“ التجسيم بالصلصال والعجين لمشاهد الحياة المحلية التى يعيشها الطفل ٠‏ 
2 تدرسبهم بكيفية مبسطة على بعض الصناعات المحلية التقليدية للناحية ٠‏ 
هي التدرب على التعليف والتفسير وشد الأوراق لصنع دفاتر صغيرة ٠‏ 

أما بالنسية للبنات » فانه زيادة على ماذكر : يستحسن تدريبهن على : 
#ه تفصيل ملابس لها من الورق والقماش ٠‏ 
د كيفية ل تخدام ارة الخماطة بطر نقة مبسط 9 وآمئنة ٠‏ 


خطوات تدريس الأشفال اليدوية : 


د التمهبد : ومنه شعر التلسيذ بالحاجة الى ذلك الشبىء المطلوب عمله : وأنه 
بحقق له فائدة ما حتى يقبل عليه اقبالا تلقائيا. 

لنت نعر ض أمام أنظار التلاميذ الشكل محسما وشكله النهماتى ٠‏ 

2# نلفت أنظارهم الى أطواله ونسبه ٠‏ 

2# نرسم على السبورة المراحل التى مر بها بالشكل » ونذكر على الأطوال أبعادها 
نرشدهم الى الأدوات الواجب استعسالها والمواد الأولية التى يتطليها عسل 
النسوذج ١ ٠‏ 
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3 تعين لهم مرحلة الندء والاتنهاء ٠.‏ 
الموازنة بين الأصل والصورة . ونوضح نقاط الضعف فى اتناج التلميذ متوخين تشجيعه 
وتعويده على تقبل النقدء٠‏ 
عه نعرضص النساذج الجيدة للتشحيء واثارة امنافسة ٠‏ 
تزسنات جديدة ؛ أو استخدام القصاصات الصغيرة الزائدة فى تزبين الاطارات أو العلب 
خطوات تعليم حياكة الصوف : 
به تعرض المعلسة على البنات ساذج جاهزة ذات استعمال متنوع : حيكت جميعها 
بالغرزة المراد تعلسها فى تلك الحصة ٠‏ 
به تعرض عليهن نساذج لصنانير مختلفة وخيوط مختلفة لانتقاء الأنواع المناسبة منها 
للغرزة المطلوبة ٠‏ وبحب أن تدرب المنات الستدثات عل ىكيفية مسك الصنانير واستعمال 
الخضط ٠‏ 
ب“ تقوم المعلمة بعمل غرزة أمام كل مجموعة من مجموعات الصف بصورة بطيئة مع 
تعرض النساذج الحيدة للتشجيع واثارة المنافسة ٠‏ 
خطوات ندريس الخياطة وأشفال القماش : 
ت- تعر ض المعلمة على البنات نماذج جاهزة للموضوع المطلوب منهن عمله لاستفيا زه 
اهتمامهن به : وتترك معروضة أمامهن طوالالدرس ء 
َّّ تعرض أنواع الأقمشة التي يمكن اسستعمالها فى هذا النموذج وتبين مميزاتها وثمن 
كل نوع منها : وتعرضن خيوطا متنوعة وابرا مختلفة الحجوم » وتظهر المعلمة للنات 
تبين المعلمة لهن ضرورة عمل تصميم اللنموذج على الورق قبل قص القماش 
الفصروري لهء 
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تقسم المعلمة النموذج الى مراحل متدرجة فى الصعوبة : كما سكنها تقسيم الصف 

أيضا الى فئات تشرف على كل منها بالتناوب ٠‏ 
ويسكن الاستغناء عن هذا النموذج الكبير » واستعمال نموذج مشابه لنماذج البنات 

ماشه وخموطه : وذلك فى حال تقس الصف الى زمر وقياه المعلمة بتوجيه كل زمرة 
على حدة ٠‏ 

تترك المعلمة فترة من الزمن بعد كل مرحلة ليتوفر الوقت اللازم للبنات لتقليدها 

حينما تنتهي القطعة المخيطة لابد من غسلها وكيها حتى تبدو نظيفة أنيقة ٠‏ 

تعرض المعلمة النماذج الجيدة للتشجيم واثارة المنافسة ٠‏ 


توجيهات حول طريقة تدريس الاشفال اليدوية : 

ان المبدأ العام الذى يجب أن تسير عليه طريقة تدريس الأشغال اليدوية هو تعودد 
الأطفال الاعتماد على أنفسهم ؛ فلا بقدم المعلم لهم المساعدة الا عندما يطليو نها وتكون 
ضرورية ٠‏ 

ب يجب أن ببين المعلم للتلاميذ كيفية استعمال الأدوات الضرورية للموضوع وكيفية 
العنانة بها وعدم اساءة التلاميذ لاستخدامها ٠‏ 

بحت أن تعود النلاميد مراعاة النظافة ف أشغال الطين والصلصال واستعمال الصمغ 
فى أشغال الورق وطريقة اللصق النظيفة » و نحذرهم من ظهور آثار الصمغ على اللوحة 
أو تلويث الأيدى أو المقاعد ٠‏ 

يجب ألا نطلب من أطفال الصف الأول أشغالا دقيقة » وأن نساعدهم على عمل 
أشياء يحبونها ويشعرون بحاجة لاستعمالها ٠‏ 

فى أشغال الورق لاضرورة لاستعمال المقص فى أول عهد الطفل بالمدرسة ٠‏ 

ليس من الضروري انجاز العمل كله فى درس وأحد ء 

ب بحسن أن يتخلل درس الأشغال اليدوية بعض الأناشيد أو الأغاني فرديا أو جماعيا 
ليصبح جو الدرس مشوقا وجذابا ٠‏ 

5 5 علىعمل كل التلاميذ اشرافا كاملايقظا متصلا . 
أن يكون اشرف المعام و توجيجه شرافا ثاملايقظا متصلا 
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مذكرة درس اشغال يدوية ظ 


الهدف : 


علي ورقة الدفتر وتقطيعها 
وسائل الايضاح : ورقة دفتر ٠‏ 


١-طي‏ المعلم للورقة : 


بأخذ المعلم ورقة دفتر ٠‏ يضعها أمامه علىالمنضدة وهي على الطول بأخذ أسفلها ويرده 
الى أعلاها » بحيث تطوي الورقة نصمينمتساويين ٠‏ يحدد المعلم وسط الورقة 
بوضوح ٠‏ ثم يفتحها ليرى التلاميذ هذا الحد ٠‏ وبعدئذ ترد الورقة مطوية نصفين 
كما كانت ٠‏ ثم تطوى الورقة » وهي مطوية نصفين » مع رد الأسفل الى الأعلى ٠‏ وهكذا 
تطوى الورقة على أربع وعليه أنْيحدد بأظفارهحدود الى بحيث اذا فتحت الورقة ظهرت 
ضِها هذه الحدود بوضوح ٠‏ 


طي الاطفال للورقة : 
تقوم بهذه العملية واحد من التلاميذ أو اثنان من ضعاف التلاميد بمحضر بافي 
حمله لجميع التلاميذ على القيام بالعمليةباحكامء٠‏ 
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تقطيع المعلم للورقة ٠‏ 


يفتح المعلم الورقة بعد أن يكون قد بينحدود الطى بوضوح بأظافره ٠‏ ثم يضعها 
عرضا على المنضدة ؛ ويضع بده على الحانن الأبسر قرب حد العطي : ثم بأخذ الجائنب 
الأيمن من الورقة » ويجذبه بقوة ويفعل هكذا بالطرفين المنفصلين لتقطيع الورقة 
على أربع ٠‏ 


تقطيع الأطفال للورقة : 
قوم بهذه العملية واحد أو أثنان من التلاميذ سحضر الأطذل : وبارشاد المعلم ء 
ويقوم بالعملية بعد ذ لك جميع التلامين. 
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